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RESUMO: O presente trabalho objetiva apresentar a experiéncia da
construgdo de uma pratica de estagio e sua materialidade no curso de
Pedagogia na cidade de Foz do Iguacu. Na primeira parte, mostra-
mos como, historicamente, a teoria e a pratica foram dicotomizadas
no trabalho docente e defendemos que a superagdo desta dicotomia
pode ocorrer a partir do estagio, na formagao do pedagogo unitario.
Na segunda parte, apresentamos nossa experiéncia na orientagao e
coordenagdo de estagio, apontando como buscamos unir teoria e
pratica através do aporte tedrico materialista historico e dialético
Nesta perspectiva, as contribui¢des de Freire, Pimenta, Vieira Pinto
e Kosik, entre outros, fundamentam a nossa analise sobre a consti-
tuicao de praticas escolares, baseada na pedagogia historico-critica,
que € tributaria da concepgao dialética.
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TEACHERS’ CLASSROOM TRAINING IN THE
PEDAGOGY COURSE AND IN TEACHERS’
FORMATION: OVERCOMING THE
THEORY AND PRACTICE DICHOTOMY

ABSTRACT: The experience of teachers’ trainee in the classroom
and its execution in the Pedagogy Course in Foz do Iguacu PR
Brazil are provided. The essay first demonstrates how historically
theory and practice were dichotomized in teaching and how the
overcoming of such dichotomy may occur during teachers’ trainee
period in the classroom. The author’s experience in the supervision
and coordination of teacher trainees is provided with special refe-
rence to an attempt in bringing together theory and practice through
the Historical and Dialectical Materialism theory. Freire, Pimenta,
Vieira Pinto, Kosik and others foreground current analysis on the
formation of school practices, based on historical and critical peda-
gogy that relies on the dialectic theory.

KEYWORDS: Trainee Period; Teachers’ Training; Theory and
Practice in Teaching.

INTRODUCAO

1.2 DICOTOMIA ENTRE TEORIA E PRATICA NA FORMA-
CAO DOS PROFESSORES

O presente trabalho tem como objetivo apresentar a experién-
cia de orientacdo e coordenacdo de estagio no curso de Pedagogia
da Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de Foz do
Iguacu. A primeira parte mostra como, historicamente, a teoria ¢ a
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pratica foram dicotomizadas no trabalho docente e a nossa defesa de
que a tentativa de superacdo desta dicotomia possa ocorrer a partir
do estagio, na formagao do pedagogo. A segunda parte relata uma
experiéncia de orientagdo de estagio na Universidade Estadual do
Oeste do Parana de Foz do Iguacu. Aponta alguns desafios impostos
pelas atuais politicas publicas e busca unir teoria e pratica no esta-
gio, por meio do aporte teoérico materialista historico e dialético.

No Brasil, segundo Pimenta e Lima (2004), o movimento de va-
lorizagdo da pesquisa no estagio tem suas origens na década de 1990,
quando os professores de didatica comegaram a questionar sobre a
indissociabilidade entre a teoria e a pratica. Assim, a formulagdo
do estagio como atividade instrumentalizadora da praxis, segundo a
autora obrigatoriamente teria que contar com o professor (ou futuro
professor), como intelectual em processo de formagdo e a educagdo
ser entendida como um processo dialético de desenvolvimento do
homem historico, situado em seu tempo. Esse movimento de dis-
cussao entre os pares abriria espago para um novo entendimento do
estagio, agora como uma possibilidade de investigacao das praticas
pedagogicas nas institui¢des educativas.

De acordo com Kosik (2002), no conceito da praxis a realidade
humano-social se desvenda como o oposto do ser dado, isto €, como
formadora e, a0 mesmo tempo, forma especifica do ser humano. A
praxis ¢ a esfera do ser humano. Na sua esséncia e universalidade,
a praxis € a revelagdo do segredo do homem como ser ontocriativo,
como ser que cria a realidade humano-social e que, portanto, com-
preende a realidade humana e ndo humana, a realidade na sua tota-
lidade. A praxis do homem nao ¢ uma atividade pratica contraposta
a teoria; ¢ determinag@o da existéncia humana como elaboracao da
realidade.

Na perspectiva da indissociabilidade entre a teoria e a pratica,
além da instrumentalizacdo puramente técnica da fun¢do docente,
indica também a possibilidade de atuacdo de formar educadores
pensantes e conscientes do seu contexto e seu tempo histérico, tendo
condi¢des de vislumbrar o carater social e coletivo de sua profissdo.
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Ao tratar da formagdo inicial de professores, Freitas (1996)
mostra que as disciplinas de ‘Pratica de Ensino’ e de ‘Estagio Su-
pervisionado’ foram historicamente desvalorizadas nos cursos de
licenciatura. Até pouco tempo atras, o estagio era realizado ao final
do curso de licenciatura ou Pedagogia e era organizado de modo
burocratico. Além disso, ocupava pouco espaco na politica cientifica
e académica da universidade.

Para a autora, a depreciacdo da pratica em relacdo a teoria nos
cursos para formacao de professores e professoras reflete a logica
produtiva do sistema capitalista. Nessa estrutura de producéo, ocorre
a submissdo do trabalho manual ao trabalho intelectual no processo
de divisdo do trabalho. A separagdo entre teoria e pratica resulta da
contradi¢do da produc¢do capitalista, que divide o trabalho em ma-
nual e intelectual. Na pratica de ensino como atuagdo profissional,
mais especificamente no interior da escola, essa divisdo aparece na
organizacdo do curriculo, no qual especialistas tratam de pensar e
elaborar todo o trabalho intelectual de concepgdo e planejamento,
enquanto professores ocupam-se das atividades praticas.

Tanto para a pratica de ensino na escola, quanto no estagio,
Freitas (1996) propde como superacdo da dicotomia entre teoria e
pratica a inser¢ao na praxis pedagogica das escolas e a analise do
cotidiano escolar e de seus estruturantes. Vasquez (2007), apoiado
em Freitas (1996), define praxis como uma atividade tedrico-pratica
que traz as dimensdes tedricas e materiais articuladas pelo trabalho.
Na concepgao marxiana, o trabalho ¢ considerado um ato exclusiva-
mente humano; por meio dele o homem compreende e transforma a
realidade e a si mesmo. E sempre uma atividade caracterizada pela
possibilidade de criagcdo de instrumentos que transformam a natu-
reza em dire¢do a uma finalidade humana. Ao longo da histdria as
relacdes de trabalho se modificaram e assumiram diferentes formas.
Na produgdo capitalista, o trabalho tornou-se dividido e parcializa-
do, impedindo o trabalhador de dominar o processo produtivo.

Ainda segundo a autora, existe uma polémica entre os estudiosos
das relacdes entre escola e trabalho e educacao e trabalho. A questdo
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a ser pontuada ¢€: serd que a introdu¢ao das novas tecnologias pode
gerar a unido entre concepgao e execugdo no processo de trabalho?
Ou ainda, como superar a fragmentagao e a superficialidade do co-
nhecimento? Para a autora, as novas tecnologias ndo podem por si
sO garantir o emprego, pois as contradi¢des do capitalismo s6 podem
ser superadas com o advento de uma sociedade mais justa e iguali-
taria.

Benjamin (apud PUCCI; OLIVEIRA, 2007) pontua que uma
nova forma de miséria surgiu com esse monstruoso desenvolvimen-
to da técnica, sobrepondo-se a0 homem. Essa nova forma que se
manifesta nos diversos momentos e espacos da vida do homem faz
da escola um lugar reservado. As novas tecnologias estdo adentran-
do as salas de aula e os alunos e professores ndo tém mais tempo
para fazer experiéncias. “Tudo ¢ apresentado de maneira apressada,
sem o necessario tempo de decantacao” (PUCCI; OLIVEIRA, 2007,
p. 43). Os autores expressam ainda que essa pressa e aceleragdo da
vida cotidiana sob o ritmo das novas tecnologias t€m nos empurrado
continuamente para o amanha, para o pratico, para a novidade.

Neste sentido entendemos que o tempo, esse nosso tempo, preci-
sa ser maturado, para construgao de pensamentos fecundos. A defesa
do estagio desde o inicio do Curso de Pedagogia tem como premissa
basica a qualidade educativa do trabalho que passa a ser desenvol-
vido com tempo para o conhecimento do espago educativo escolar.

Corroborando com esta afirmativa, Pucci e Oliveira (2007, p. 48)
destacam que:

Ao contrario da adesdo irrefletida ao novo, ao
tecnologico, ao artigo do dia, é preciso reafir-
mar o classico, o permanente, o valioso. Nada
substitui o contato vivo e existencial nesse
didlogo que ¢ a aula. Se a escola esta cada
vez mais pobre de experiéncia; se a pobreza
de experiéncia se desenvolve com a massifi-
cacao do ensino e com a invasao dos aparatos
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tecnologicos nas salas de aulas; se essa reali-
dade caracteriza o espirito de uma época se
faz irreversivel, inevitavel, é preciso seguir as
orientacdes de Benjamin: ‘escovar a historia
a contrapelo’ e criar nas relagdes escolares
espagcos e ambientes que propiciem ‘fazer
experiéncias’ e que diminuam um pouco os
maleficios da racionalidade tecnologica.

Mesmo sabendo que ndo podemos e ndo queremos lutar contra
a chegada da tecnologia na escola, ¢ importante trabalhar no senti-
do de que o processo para a formagao inicial de professores esteja
umbilicalmente ligado a questdo da democratizagdo da escola. Isso
implica em oferecer condi¢gdes de acesso e permanéncia da grande
maioria das criangas e jovens de classes trabalhadoras para frequen-
tarem as institui¢des escolares. Para isto é preciso romper com a
banalizacdo e a infantilizagdo dos conteudos, com a fragmentacao
do conhecimento, com as praticas autoritarias e hierarquicas e com o
aligeiramento, que tem como referencia a velocidade da tecnologia.
Romper ainda com uma escola que, por vezes, insiste em manter as
tarefas mecanicas e repetitivas, adotando o trabalho individualizado
e competitivo em um processo de eliminacdo e selegdo de grande
numero de criancgas.

Para Pucci e Oliveira (2007), os professores que nao refletem
sobre seu oficio e sua pratica acabam abdicando de sua condi¢do
docente e passam a ser meros assistentes, numa espécie de passi-
vidade, entregando-se ao que lhe ¢ apresentado, como uma espécie
de espetaculo, algo que se pode ver, para acompanhar e seguir do-
cilmente . Sendo assim, atualmente o desafio que esta posto diante
desse quadro ¢ a educacao do professor, sua formagao.

As atuais politicas para formagdo de professores t€m sofrido
um processo de desqualificagdo. Este processo se amplia com a
criacdo dos institutos de educagdo superior pela nova LDB, Lei n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996), porque abre uma brecha para a propa-
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gacdo de cursos da rede privada que, com raras excegdes, nao aliam
ensino, pesquisa e extensao, fatores de suma importancia para uma
formacao consistente. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
formagao de professores da educagdo basica, em nivel superior, do
curso de licenciatura, de graduagdo plena, também abre precedente
para o processo de desqualificacdo dos professores.

A Resolugdo do CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 (BRA-
SIL, 20006), institui, para os cursos de licenciatura em Pedagogia,
carga horaria de 3200 horas de trabalho académico divididos em
2800 horas de atividades formativas, - aulas, seminarios, pesquisas,
visitas a centros educacionais e culturais - 300 horas de Estagio
Supervisionado e 100 horas de atividades tedrico-praticas por meio
de participacdo em iniciacao cientifica, atividade de extensao e mo-
nitoria. Esta carga horaria estipulada para os cursos de Pedagogia ¢
organizada de modo a permitir que uma boa parte da carga horaria
de até 30%, possa ser oferecida na modalidade a distancia. O mais
problematico € que, ao ndo deliberar o minimo de anos para duragdo
do curso de Pedagogia, as diretrizes possibilitam a criacao de cursos
de licenciaturas com duragdo de menos de quatro anos, tempo bas-
tante exiguo para uma formagao contemplar teoria e pratica.

Outra dificuldade gerada pelas diretrizes ¢ a falta de defini¢ao
em relacdo ao papel do pedagogo. Apesar de a docéncia ser aponta-
da neste documento como a base da formagdo do pedagogo, o que
¢ positivo e considerado um avango, ndo hd uma clareza sobre a
especificidade do trabalho do pedagogo unitario. A dicotomia entre
supervisor, orientador e professor, que gerava uma separacao entre
teoria e pratica, porque o professor era visto como mero executor
de deliberacdes da equipe pedagdgica, agora parece superada nas
novas diretrizes. Entretanto, ainda persiste outro problema, que ¢ a
indefini¢ao do papel do pedagogo unitario. Ora, se o pedagogo nio
¢ supervisor, nem ¢ orientador e nem ¢ professor, entdo, quem ¢ o
pedagogo?

Em uma perspectiva emancipatoria da educagdo, € preciso su-
perar a dicotomia entre teoria e pratica para garantir uma formagao
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plena. No entanto, para isso ¢ preciso enfrentar os desafios provoca-
dos pela crescente desqualificacdo dos professores e das professoras.

Segundo Pimenta e Lima (2004), o professor e a professora de-
veriam ser um/a profissional intelectual, pois o exercicio do trabalho
pedagogico requer reflexao sobre a pratica. Mas, para pensar sobre a
propria pratica, o professor precisa de solidos conhecimentos cien-
tificos que permitam compreender os contextos historico, social,
cultural e organizacional no qual ocorre a atividade docente. Disso
decorre a importancia de reconhecer a docéncia como um campo de
saberes especificos, o que implica em uma epistemologia da agdo
docente. A epistemologia da acdo docente € o estudo cientifico do
modo como a teoria e a pratica da pedagogia sdo apropriadas pelos
professores em formagao inicial e continuada. Pensar no estagio pelo
viés epistemologico significa entender como o professor, na realiza-
¢do do seu estagio, se apropria de conhecimentos sobre educagao.

A abordagem epistemologica do materialismo historico e dialé-
tico, a orientacdo e a organizag¢ao do estagio t€ém como horizonte a
interpretacdo da realidade e sua transformacao. Ou seja, a realidade
¢ considerada ndo apenas na sua aparéncia, mas sdo apreendidas
suas relacdes dinamico-causais, objetivando, com isso, sua trans-
formacao.

Na pratica de estagio, a abordagem epistemologica significa ob-
servar a realidade escolar pelas lentes do aporte tedrico que permita
entender sua totalidade. Isso s6 € possivel com a contextualizacdo e
historicizagdo daquilo que ¢ observado. Entendemos o estdgio como
momento de praxis, que na concepg¢ao de Kosik (2002), praxis ndo
¢ atividade pratica contraposta a teoria, mas sim determinagdo da
existéncia humana como elaboracdo da realidade. O homem ¢ um
ser ‘ontocriativo’, pois, simultaneamente, cria e compreende a reali-
dade na sua totalidade.

O papel da teoria, de acordo com Pimenta e Lima (2004), ¢é ofere-
cer aos professores argumentacdes para a explicagdo dos contextos
histdricos, organizacionais ¢ de si mesmos como profissionais. A
atividade docente ocorre na perspectiva de transformacao, a partir
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do exercicio permanente da critica de sua propria acao e das condi-
¢oOes materiais do espago escolar. Assim, a teoria, além do seu poder
de formagdo, proporciona aos sujeitos articulacdo com os saberes,
sendo significados e ressignificados pelos professores, isso € praxis.

Corroboram Gongalves e Pimenta (1990) quando consideram
que a finalidade do estagio ¢ propiciar ao aluno uma aproximacao
com a realidade do trabalho docente no espaco escolar. Assim, o
estagio se afastara da compreensdo na maioria das vezes de que € o
momento pratico do curso. O entendimento do estdgio como parte
intrinseca da formagao exige uma nova postura, que ¢ a reflexdo a
partir da realidade.

Neste entendimento, segundo as autoras ¢ importante que os
professores orientadores de estdgio procedam no coletivo, junto a
seus pares e alunos, através de uma aproximacao da realidade, para
analisa-la, questiona-la a luz de teorias. Uma caminhada conceitual
podera ser uma possibilidade para novos entendimentos e experién-
cias sobre esse momento da formacao.

2 ANOSSA HISTORIA

O curso de Pedagogia da Unioeste em Foz do Iguacu tem sua
origem historica vinculada ao movimento dos educadores das esco-
las publicas que, através de seu posicionamento, buscaram a criagao
de um curso comprometido com a formacao de professores. Desde
agosto de 2000 foram implementadas, gradativamente, as primeiras
turmas de pedagogos da Unioeste, que se formaram em 2004. O
perfil do curso estd intrinsecamente associado as necessidades re-
gionais. Além disso, busca atender aos varios sistemas de ensino.
A Unioeste de Foz do Iguacgu est4 situada em uma regido de triplice
fronteira, por isso os desafios sdo inerentes a essa particularidade.

O Projeto Politico-Pedagodgico do curso (UNIOESTE, 2005),
construido coletivamente por um grupo de educadores e de académi-
cos, foi objeto de exaustiva discussao, defini¢do e posicionamentos.
Foi elaborado um projeto que, apesar de se refletir na face do curso,
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ainda demanda novas intervengdes e rearticulagdes, como qualquer
projeto que possui um movimento dialético cuja concepgao aponta
a emancipa¢do humana como fundante, para que seja materializada
no cotidiano das nossas praticas na sala de aula, nos projetos de
pesquisa e extensao e, especificamente, nas propostas de estagio.

Pensar o Estagio Curricular coletivamente ¢ entender que a ver-
dadeira formag¢ao humana tem compromisso histérico com a huma-
nidade. Por este motivo, os contetidos trabalhados no estagio sao
buscados na esséncia da historia humana, que ¢ compreendida por
noés na dialética da luta de classes e no atendimento as necessidades
naturais, historicas, sociais e culturais.

O elemento essencial do projeto pedagogico € o Estagio Supervi-
sionado, porque possibilita a concretude dos conhecimentos cienti-
ficos e, simultaneamente, relaciona-los com o cotidiano da escola. O
campo de estagio ¢ preferencialmente o da escola publica, visto que
o colegiado do curso de Pedagogia tem o compromisso de assumir a
forma publica de educagdo. A concepgao que norteia o estagio exige
a superagdo da mera observagdo e reproducao do aprendido, apon-
tando para a construcao de praticas coletivas, pensadas a partir de
um projeto que extrapola as dimensoes do fazer e do aprender fazer.

O estagio, quando corrobora um projeto emancipatério, envolve
a organizacao do trabalho pedagdgico da escola. Isso requer a leitura
da escola, desde os documentos pertinentes ao espaco educativo até
a compreensao das politicas educacionais que interferem no cotidia-
no da escola. Estas politicas podem, por um lado, levar a formagao
da escola, mas, por outro, pode leva-la a resisténcia em prol da su-
peragao.

O estagio do curso figura como uma atividade tedrico-pratica,
sendo componente curricular da disciplina de ‘Pratica de Ensino’.
E realizado no contraturno das atividades académicas e operaciona-
lizado em trés anos. No segundo ano, os alunos e as alunas fazem
uma interlocugdo com a escola, para compreender a organizacao do
trabalho pedagoégico através de um olhar investigativo, que apontam
possiveis temas de pesquisa sobre o cotidiano escolar.
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Neste momento os académicos e académicas realizam uma breve
insercdo na escola como parte do estagio, para conhecer sua organi-
cidade e as atividades relativas ao trabalho pedagogico.

Os conhecimentos e as bases teoricas trabalhadas no curso du-
rante o curso de graduacao e a especificidade da disciplina de Orga-
nizagdo do Trabalho Pedagdgico e da Pratica de Ensino, juntamente
com a Didatica, tem como objeto e finalidade auxiliar os alunos e
as alunas para que se apropriem de instrumentos teéricos e meto-
dolodgicos. Dentro da escola, com acesso a sua organizagdo € a sua
documentagdo, exige um exercicio de analise que possa vislumbrar
futuras pesquisas acerca do fazer escolar.

No terceiro ano, a partir da pesquisa ja iniciada no ano anterior,
os alunos e alunas fazem mais do que uma interlocucdo com a
escola. Eles iniciam uma exercicio de atuacdo como pedagogo(a)
unitario(a), essa denominagao esta garantida no teor do Projeto Poli-
tico-Pedagogico do Curso de Pedagogia. A formacao do pedagogo(a)
unitario(a), ou seja, um profissional que tem como objeto do seu tra-
balho articular o pedagégico ao administrativo na escola, ndo mais
a figura fragmentada do supervisor(a) orientador(a), ao contrario um
profissional que tem a docéncia como base € que, portanto, torna-se
parte do movimento da escola. Os alunos e alunas elaboram conjun-
tamente com seus professores orientadores um projeto de agdo a fim
de contribuir com a escola campo de estagio, que esteja coadunado
com o objeto da pesquisa ja iniciada no ano anterior. Assim, por
exemplo, podem auxiliar a articular a construgdo do Projeto Politico
Pedagodgico, promover seminarios com os professores e professoras
da escola, ajudar a pensar em modos de concretizar determinada
acdo necessaria ao coletivo da escola, tais como: formar um grémio
estudantil, organizar uma biblioteca, ajudar a transformar a escola
em um espago que permita a inclusdo de alunos e alunas especiais,
entre outras.

Neste momento do estagio, os estagiarios e as estagiarias apre-
sentam a escola um projeto de agdo, especificando a natureza do
trabalho educativo a ser realizado naquele espago. E imprescindivel
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pontuar que o/a pedagogo(a) unitario(a) ¢ o/a articulador(a) do tra-
balho pedagogico, mas ainda € necessario muito debate para definir
a identidade desse profissional da pedagogia. Apresentado esse con-
ceito e concepgao, inicia-se o trabalho junto aos professores e alunos
a partir de um documento organizado pela Secretaria Estadual de
Educacao - SEED/PR, no qual esta elencado a especificidade do
trabalho do chamado professor pedagogo.

Os académicos e as académicas optam entdo pelo desenvolvi-
mento de projetos de acdo, conforme o que esta garantido como
trabalho docente desse profissional.

No quarto ano, os estagiarios e as estagiarias focalizam a docén-
cia nas séries iniciais do Ensino Fundamental e na Educag¢ao Infan-
til. Realizam um projeto de docéncia para ser desenvolvido junto a
escola.

O estagio como reflexdo da praxis, de acordo com Pimenta e
Anastasiou (2002), possibilita aos alunos e alunas que ainda nao
conhecem o magistério, aprender com aqueles que ja possuem ex-
periéncia na atividade docente. Entretanto, este fato ndo diminui a
importante participacdo dos professores orientadores e sua media-
¢do entre a teoria e a pratica.

No curso de Pedagogia, os académicos e as académicas realizam
seus estagios em duplas, justamente para que o trabalho possa ser
construido de maneira coletiva. A cada ano, realizam seus relato-
rios, que sdo exercicios monograficos, nos quais pratica e teoria se
relacionam. E o importante momento de construir a consonancia da
teoria com a pratica, em que a teoria ira vislumbrar essa pratica que
fora realizada no estagio.

E importante pontuar que na regido de fronteira os relatérios de
estagio sao enriquecidos a partir desse contexto e de sua especifici-
dade, tornando-se um instrumento de apoio aos professores ¢ as es-
colas, uma vez que os projetos bem como os relatorios conclusivos
sdo socializados ao final do trabalho.

Antes do término dos estagios, quando os académicos e académi-
cas estdo em pleno momento de formagao para o exercicio da pro-
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fissdo de professor pedagogo, sdo organizados seminarios conjuntos
entre alunos e alunas estagiarios e os professores e professoras do
curso de Pedagogia, em um momento de interagado e reflexdo, e sdao
apresentados os projetos dos estagios e sua inicial caminhada. As-
sim, concordamos com Pimenta e Lima (2004, p. 102), ao afirmar
que “na condi¢do de aprendizes, formadores e formandos transitardo
dos espagos da universidade para a escola e da escola para a univer-
sidade”.

Em relacdo a formacao concordamos com Vieira Pinto (2005),
quando postula que a formag¢ao se da por dois momentos: via ex-
terna e interna. A via externa sao os cursos de aperfeicoamento,
seminarios, leituras de periodicos especializados. A via interna ¢ a
indagacdo a qual cada professor e cada professora se submete e que
se relaciona ao cumprimento de seu papel social. Uma possibilidade
para a pratica com eficiéncia dessa formagao intrinseca ¢ o debate
coletivo, a critica reciproca, a permuta de pontos de vista, para que
os educadores e educadoras conhegam as opinides dos colegas sobre
os problemas que sdo comuns e as possiveis sugestdes que outros
possam fazer e se aproveitem das conclusoes desses debates.

Ao término de cada ano letivo ¢ realizado o “Seminario de Pra-
tica de Ensino”, um espago para que os estagidrios e as estagiarias
comuniquem suas pesquisas para a comunidade académica. O es-
tagio totaliza 400 horas, sendo 60 horas para grupos de estudos,
investigacao, seminario e elaboracao do projeto de agdo.

Esse semindrio final ¢ apresentado na Jornada de Estudos Pe-
dagogicos do Curso de Pedagogia, um evento que tem reunido
aproximadamente quatrocentas (400) pessoas, entre académicos dos
cursos de Licenciaturas da UNIOESTE — Campus de Foz do Iguagu,
professores da Rede Municipal e Estadual de Educac¢ao Basica e
alunos de outras Institui¢cdes de Ensino Superior. Esse evento é um
momento de socializa¢do da producdo teorico-pratica entre os alu-
nos do curso de Pedagogia e os professores da rede que trocam suas
experiéncias educativas.

Dessa forma, os estagios contribuem para repensar a pratica do-
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cente, porque os alunos e as alunas em processo de formacao terdo
que investigar, observar e ensinar a partir da vivéncia no espago
escolar. Neste processo encontra-se a rica possibilidade de resignifi-
cagdo do trabalho educativo. Concordamos com Freire (2007) quan-
do nos diz que somos seres inacabados, € como seres inacabados e
sabedores do nosso inacabamento estamos em constante construgao.
Nesse sentido, professores e professoras e académicos e académicas
aprendem juntos e contribuem juntos para com as escolas.

Para concluir as andlises e as possibilidades da tarefa dificil de
formar professores, concordamos com Freire (2007) quando postula
que a atividade docente ndo pode separar-se da atividade discente,
o professor e o aluno coexistem, o desrespeito a educacdo, aos edu-
candos e educadores, vai deteriorando a sensibilidade com a prépria
pratica educativa de si e dos outro, vai distanciando a alegria para o
fazer docente.

Assim, a formagao de professores e professoras no curso de Pe-
dagogia, elencada em seu projeto politico-pedagdgico, materializada
cotidianamente nos estagios e praticas precisa insistir nesta relacao
de reciprocidade entre Universidade e Escola. Freire esclarece que
se trata da possibilidade de uma relagdo dialogica e respeitosa e de
aprendizagem reciproca. Esse respeito aos educandos e ao espago
escolar que se abre pleno de possibilidades e que ousamos adentrar
através das intervengdes coletivas. E o que favorece e contribui com
a construcao de nossa pratica educativa conjuntamente a pratica dos
educandos. Uma tessitura de um trabalho pedagégico construido
articuladamente, avaliado e reavaliado constantemente, nunca uma
tarefa facil:

Nao importa com que faixa etaria trabalhe o
educador ou a educadora. O nosso é um tra-
balho realizado com gente miuda, jovem ou
adulta, mas gente em permanente processo de
busca. Gente formando-se, mudando, cres-
cendo, reorientando-se, melhorando (FREI-
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RE, 2007, p. 144).

Esse ¢ o tempo da docéncia, da pratica docente-discente, sendo
0 estagio um momento impar no curso dessa formagdo, entendida
como uma relacdo pratica-teorico-pratica. De acordo com Redin e
Zitkoski (2008, p. 162), para Paulo Freire, “conhecer e transformar
ndo constitui dualidade da acdo educativa, mas aspectos distintos da
mesma unidade, mediante a praxis historica do ser humano, que in-
dica sempre um tempo de possibilidades, e ndo de determinismos”.

Convém apresentar o que Alencar (2002, p. 62) escreve sobre a
educacgao da esperanga nesse tempo de desesperancas:

Mogo, eu estou nesse negodcio de catar pedras
faz bem uns cinqiienta anos. Muita gente me
dizia para largar disso — cadé coragem? Cada
um tem que viver procurando alguma coisa.
Tem quem procure paz, tem quem procure
briga. Eu procuro pedras. Mas foi numa noite
dessas da minha velhice que entendi porque
eu nunca larguei disso: s6 gente que garimpa
pode tirar estrelas do chao.

O estagio ¢ tudo isso, um tempo de formagao, de pratica solidaria
e competente na escola e com a escola, momento de exercicio do-
cente, um tempo pleno de aprendizagem, de garimpagem.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Sem buscar uma conclusdo definitiva, podemos afirmar que ¢
possivel o estagio se constituir num momento de reflexdo teorico-
-préatica e de contribui¢do com a transformacao da realidade escolar.
Ainda que o estagio seja um momento mais de aprender do que de
transformar a escola, dado seus limites de tempo e espago, por meio
dele os alunos e alunas aprendem que € possivel fazer algo pela es-
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cola. Além disso, aprendem a compreender a realidade mediada por
um olhar cientifico e comprometido teoricamente.

Para que o estagio ocorra como praxis, € necessario que os futuros
professores e as futuras professoras compreendam a complexidade
das praticas institucionais ¢ das a¢des praticadas na escola e usem
estes saberes para preparar sua insercdo profissional. Entretanto,
uma formacao de professores e professoras munidos de uma sélida
base de conhecimentos teoricos e criticos sobre a realidade é uma
tarefa que enfrenta uma grande dificuldade, as politicas publicas
que tém contribuido com o desmonte da educagao publica. Ir contra
estas politicas requer pura pratica de resisténcia ativa.

Assim, ao considerar que as escolas e as universidades sdo luga-
res privilegiados para a produgao e a socializagdo do conhecimento,
¢ possivel que, por meio das atividades praticas, a relagdo entre tra-
balho e escola possa se realizar no espago da formacao de professo-
res. Nessa perspectiva, o trabalho pedagogico e a Pratica de Ensino
podem ser tomados como eixos articuladores entre teoria e pratica,
ou seja, como praxis.

O estagio, na perspectiva de constru¢do de uma pratica real que
¢ praxis, tem a docéncia como base da formagdo, corroborando a
orientagdo da Anfope. O trabalho com os académicos e as académi-
cas tem o objetivo de construir uma a¢do unitaria na escola como
campo de estagio. Mas ¢ necessario nao perder de vista o objetivo
macro, a formac¢ao do pedagogo professor, pedagoga/professora
comprometidos com a escola publica e com a transformacao da so-
ciedade.

Isso exige diuturnamente um trabalho de dentincia e anuncio
na intencionalidade da elaboracdo coletiva de um projeto de cunho
transformador. Para finalizar, entendemos que uma educagao contra-
-hegemonica ¢ uma pratica de resisténcia em favor de autonomia e
emancipacdo. Uma educag¢do que nesta perspectiva contribui para
a possibilidade de dirigir, no interior das instituigdes escolares, um
processo concreto de formagao do educador e da educadora.

Revista Cesumar - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas v. 16, n. 1, jan./jun. 2011, p. 103-120
ISSN 1516-2664



MORAES, D.; CARDOSO, T.; TERUYA, T. 119

REFERENCIAS

ALENCAR, Chico. Educacdo no Brasil: um breve olhar sobre o
nosso lugar. In: GENTILI, Pablo; ALENCAR, Chico. Educar na

esperanca em tempos de desencanto. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.
p. 44-64.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 15
de maio de 2006. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura. Didrio Oficial
[da] Uniao, Brasilia, 16 maio 2006, Secdo 1, p. 11. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>.
Acesso em: 12 abr. 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Diario
Oficial [da] Unifo, Brasilia, 23 dez. 1996. Disponivel em:<http://
www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 12
abr. 2007.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Sdo Paulo, SP: Paz e Terra, 2007.

FREITAS, Helena Costa L. de. O trabalho como elemento
articulador na pratica de ensino e nos estagios. Campinas, SP:
Papirus, 1996.

GONCALVES, Carlos Luiz; PIMENTA, Selma Garrido. Revendo o
ensino de 2° grau, propondo a formacao do professor. Sao Paulo,
SP: Cortez, 1990.

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Rio de Janeiro, RJ: Paz e

Revista Cesumar - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas v. 16, n. 1, jan./jun. 2011, p. 103-120
ISSN 1516-2664



120 0 ESTAGIO NO CURSO DE PEDAGOGIA E NA FORMACAO ...
Terra, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido, ANASTASIOU, Léa das Gragas
Camargos. Docéncia no Ensino Superior. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2002.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio
e docéncia. Sao Paulo, SP: Cortez, 2004.

PUCCI, Bruno; OLIVEIRA, Newton Ramos. O enfraquecimento
da experiéncia na sala de aula. Revista Pro-Posigoes, Universidade
Estadual de Campinas, Faculdade de Educagdo, Campinas, v. 18, n.
1 (52), p. 41-50, jan./abr. 2007.

REDIN, Danilo R. Streck; ZITKOSKI, Jaime José¢ (Orgs.).
Dicionario Paulo Freire. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2008.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA -
UNIOESTE. Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Pedagogia.
Foz do Iguacu, PR: UNIOESTE, 2005.

VASQUEZ, Sanchez. Filosofia da praxis. Sao Paulo, SP: Expressao
Popular, 2007.

VIEIRA PINTO, Alvaro. Sete licdes sobre educaciio de adultos.
14. ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 2005.

Recebido em: 20 Maio 2010
Aceito em: 24 Margo 2011

Revista Cesumar - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas v. 16, n. 1, jan./jun. 2011, p. 103-120
ISSN 1516-2664



