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RESUMO: Este projeto tratou dos conceitos de indisciplina e de
disciplina no contexto das escolas publicas. O objetivo foi verificar
como os adolescentes definiriam estes conceitos de disciplina e
indisciplinae qual o seu valor ha atual estrutura escolar, como tam-
bém verificar diferencas de val ores entre meninos e meninas e o tipo
de familia a que esses alunos pertenciam. A amostra foi composta
por cinguienta e quatro alunos freqlientando a quinta e a sexta séries
do Ensino Fundamental . Foram utilizados questionério eentrevista. A
partir das analises constatou-se que 0 aluno parte devariosreferenciais
paradefinir os conceitos de indisciplinae disciplina. Observaram-se
diferencas entre 0s géneros e nas respostas entre os alunos conside-
rados disci plinados e aquel estidos como indisciplinados. A indisciplina
néo foi consideradaum valor paraagrande maioria dos alunos, pelo
menos em nivel verbal. Foram encontrados oito tipos de familia e
vérios dados objetivos puderam ser analisados.
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ABSTRACT: This project worked with concepts of indiscipline
and disciplinein public schools. Theaimwasto verify how adolescents
definethese concepts and what their valueisin the present educational
system. The differences of values between boys and girls and the
type of family they belong were also verified. The sample was
composed of fifty-four students from the fifth and the sixth grade of
the Elementary school. Questionnaire and interview were used.
According to the analyses, results showed that the student utilizes
many references to define what indiscipline and discipline are.
Differences in the gender and in the answers from disciplined and
undisciplined students were observed. For most of the students,
indiscipline was not considered a value, at least on the verbal level.
Eight types of familieswere found and many objective data could be
analyzed.

KEYWORDS: Indiscipline; value; adolescents.

INTRODUCAO

A questdo da indisciplina e da violéncia nas escolas observadas
atualmente tem sido col ocada em evidéncia pelos meios de comuni-
cacado, principamente jornais revistas, televisdo e Internet, aém de
outros. Elas ocorrem entre alunos e também nas rel agdes entre pro-
fessores e alunos, aparecendo nas mais variadas formas, tais como
agressdo, brigas, desentendimentos, roubos, uso de drogas, assassi-
natos e agressao a propria escola.

Essa onda de violéncia pela qual estamos passando provoca te-
mor adiretores, orientadores, professores, pais, alunos- enfim, atoda
a sociedade. Se formos analisar as causas nos depararemos com
diversos fatores e abordagens tedricas para compreender o fenbme-
no.

De acordo com La Taille (1996), a questédo da obediéncia das
criangas tem intrigado muitos autores desde o inicio do século XX.
Atualmente, segundo o autor, trata-se, sobretudo, de entender o por-
gué de as criancas ndo obedecerem mais a seus pais e professores
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como acontecia antigamente. Para o autor, entender aindisciplina é
muito delicado, poisse corre o risco de cair em um “moralismo ingé-
nuo” ou em um reducionismo psicol égico ou sociol dgico. 1sso ocorre,
principalmente, devido adificuldade em conceituar e definir o tema.
Por exemplo, se adisciplinafor entendida por comportamentos go-
vernados por regras e normas, aindisciplinapodera ser entendidaou
como asublevagdo contratais regras e normas, ou ainda, como o seu
desconhecimento. Pode, também, relacionar-se apenas a boa educa-
¢do, traduzindo-se como uma possi bilidade de convivio pacifico, en-
tre outras. No entanto, o autor em questdo prefere abordar o tema
sob o prisma da moralidade e do sentimento de vergonha, e mais
especificamente, do enfraguecimento do vinculo entre ambos.

Em geral, entende-se por vergonha o sentimento de ser julgado
pelosoutros, 0 qual acriancavai aos poucos associando adetermina-
dosvalores, positivos e negativos (geral mente negativos), que permi-
tirdo alegitimac&o ou ndo de certos olhares. A crianga passaré entéo
aelaborar seus proprios critérios, embora os que |he foram impostos
permanecam influindo por toda suavida. Naperspectivade Lataille
(1996), muitos autores concordam em situar aorigem damoralidade
narelacdo do filho com suasfiguras parentais, naqual aobediénciaé
motivada principal mente pelo medo da perda de amor.

Tem sido observada no homem moderno uma preocupagéo acen-
tuada com aindividualidade, n&o Ihe importando a sociedade como
um conjunto. A moralidade vem assumindo um carater intimo, em
gque cada um possui a sua e os valores acabam por se tornar
intraduziveis. Assim, avergonhaperdeu o seu carater de sentimento
moral e ndo maisregulaaacdo do cidadado perante aopinido publica.
Os sujeitos permanecem sentindo vergonha, mas a associam a seus
fracassos pessoais e demais decepgdes do “homem individualista’
(VITALE, 1994 apud LA TAILLE, 1996, p. 19).

Aquino (1996) consideraaindisciplinacomo um sintomaque sur-
ge no interior da ralago educativa, podendo ser associada a uma

carénciapsiquicado aluno.
Guimaraes (1996) coloca que, paraentender aindisciplina, €im-

portante verificar o sentido das palavrasindisciplina, disciplinaevio-
|éncia no qual indisciplinatransmite aidéia de ato que leva a desor-
dem, disciplinapode ser definidacomo regime de ordem evioléncia
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pode se caracterizar por ato que levaao uso daforca. A autoracitada
busca as idéias de Maffesoli (1984 apud GUIMARAES, 1996) para
definir a nogdo de violéncia, ordem, desordem; e para que se possa
fazer uma relagdo com disciplina, indisciplina e violéncia e refletir
sobre a duplicidade existente nas préticas sociais, constroi aternati-
vas pedagdgicas considerando regras que existem no cotidiano esco-
lar. Segundo Maffesoli (1984 apud GUIMARAES, 1996), existem
duas tendéncias que nos mostram a forma de compreender 0 NOSso
tempo. A primeirarepresentao lado iluminado e asegunda o lado de
sombra. Isto quer dizer que umaexplicaaexisténciado homem atra-
vésdeleissociais, econdmicas e aoutradamais enfoque amdltiplas
e pequenas situactes cotidianas, onde o corpo social encontra-sefrag-
mentado e pluralizado.

Guimaraes (1996) mostra, inclusive, para que o comportamento
das pessoas mantenha-se uniforme dentro das institui ¢des o que pre-
valece é alégica do dever-ser; por exemplo, determinar como vocé
deve ser, assim, € por isso que existe 0 dominio dasregras e normas.
Devemos salientar, no entanto, que éimportante notar aexisténciada
I6gica do querer-viver dentro destas instituicdes, o que levaamaior
participacéo detodos, deumjeitoindividual, podendo sentir-serepre-
sentado col etivamente mesmo sem perder a sua especificidade.

Maffesoli (1987 apud GUIMARAES, 1996), fala da “violéncia
dos poderesinstituidos’, que surge por causa do desaparecimento da
coesdo social, que faz com que a sociedade perca suaforca. A énfa
se dada pela sociedade aordem limitadaao policial, fiscal, militar leva
aconstituir um instrumento eficaz de dominag&o que leva a exacer-
bacdo daviolénciacotidiana. A partir disto, aautoracol ocaque guan-
do asdiferencas sdo neutralizadas pel os poderesinstituidos, deixando
deconsiderar acoletividade dos diversos grupos, podem ocorrer efeitos
de ruptura através da violéncia banal, ou sgja, de resisténcias passi-
vas que vao se opor ao instituido, subvertendo o poder silenciosamen-
te.

Ao analisar a natureza da violéncia é necessério aponta-la como
um fendmeno que demonstra 0 qudo intensas s80 as experiéncias
vividas em grupo, fazendo com gque possamos revelar as pequenas
desordensdavidacotidiana. Nestaperspectiva, aindisciplinavai apa-
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recer sob todas as formas de conflito onde os pequenos grupos de-
monstram a resisténcia a submissdo através dos excessos como a
depredacdo, pichactes, tagarelice, ironia, etc, que, segundo Maffesoli
(1987 apud GUIMARAES, 1996), apresentam a caracteristica es-
sencia do estar-junto constituidas no instinto da regra. Portanto, a
autora enfatiza aimportancia de compreender que o poder daescola
de ndo aceitar as diferencas leva a existéncia de formas dos alunos
resistirem, ndo aceitando as normas do dever-ser. Isto leva a aceita-
¢80 da escola como um lugar no qual ha o antagonismo entre duas
forgas, causando grande tensdo e adisciplinaincontrolavel ou avio-
Iénciabanal, surgeapartir destaimposicdo dedisciplinaquendo leva
em consideracdo espacos, tempo e relacdes de afetos partilhadas
entre osalunos. Assim, aindisciplinaaém derepresentar 6dio, raiva,
vinganca, também se mostra como uma reagdo contra o controle
homogeneizado gque a escola impde. A autora coloca a necessidade
da construcdo de préticas pedagogicas e organizacionais através das
caracteristicas atuais das criancas e adolescentes nas escolas. A es-
coladeve agir de modo que dé significado para seus alunos para que
estes se envolvam e seinteressem ao invés de desencadear violéncia
eindisciplina.

Passos (1996), analisa entdo gque ao estudar o cotidiano escolar
estd automati camente estudando os sujeitos que delafazem partee o
comportamento dos mesmos. Dessa forma, tudo o que esta presente
no cotidiano da escola deve ser considerado umavez que momentos
e espacos podem vir a fazer parte de uma reorganizacéo do que se
da namesma. Assim uma andlise deve ser feita da escola como um
todo, desde a ordenacdo até as relacbes que se dao ali. A forma
como ainstitui¢do escolar se mostravem influenciar agueles indivi-
duos que estdo ali aprendendo; respeitar a individualidade de cada
um e seus valores é um ponto crucial naformagdo dos mesmos.

Carvalho (1996), acredita que os problemas da disciplina e da
indisciplina escolar consistem em deixar claro o vinculo que ocorre
narelacdo escolar entre a no¢éo de disciplina como areade conheci-
mento e a de disciplina como comportamento e/ou procedimento de
trabalho, ou sgja, 0 problemando estd em obter um tipo de comporta-
mento padronizado para 0s alunos, mas em como ensinar certas mar
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neiras de se trabalhar determinadas matérias e conteddos visando o
aprendizado dos mesmos.

O autor ressalta que quando fazemos referéncia aos termos disci-
plina e indisciplina devemos levar em consideragdo o contexto
lingUistico e socia no qual o individuo se encontra visto que “agir
disciplinadamente em um jogo de futebol, em um mosteiro ou em um
laboratdrio requer ndo sb agbes diferentes, mas um espirito diferente
até emrelacdo aspropriasregras’ (CARVALHO, 1996, p. 132-133).

Com relagdo as regras e métodos Carvalho (1996) propbe que
essas sao imprescindiveis visto que elas fazem parte do processo
educacional. Entretanto devemos estar atentos paraque elasndo fun-
cionem somente como regul adoras, permitindo ou proibindo determi-
nados comportamentos ou acfes, pois caso 1SS0 0corra 0 Processo
educacional ficacomprometido visto que o aprendizado ndo selimita
arepeticao de procedimentos pré-estabel ecidos. Assim o trabalho do
professor ndo é o de fixar, através de certas receitas, comportamen-
tosinvariaveis, mas o de criar segundo seus objetivos e as caracteris-
ticas daquilo que ensina, disciplinas e métodos de agao.

Franca (1966) acredita que aindisciplina naescolatambém é en-
tendi dacomo sendo um ato que ndo estéd em correspondénciacom as
normas estabel ecidas, significando, pois, umadesordem. Compreen-
de, portanto, posi¢Oes éticas e politicas. Entretanto, para a autora,
hojetem sido mais vistacomo um sintomaindividual, jAque asocie-
dade atual tem subtraido do homem suadimensao politica, atravésda
preocupacdo excessivacom o mundo privado. Considerando, agora,
aindisciplina sob o prisma da ética, a autora traz a importancia da
construcédo de umamoral éticaque ndo vise normatizar a popul agao,
gue ndo segjafundamentada por dogmas religiosos politicos ou cienti-
ficos, mas que permitaao homem umacritica sobre s mesmo, aqual
admitaa possibilidade de préticas sociai s quel egitimem certos modos
de ser, falar e perceber.

Este trabal ho continua, ndo é solitério, namedidaem que envolve
as dimensdes éticas, paliticas e juridicas, cuja linguagem implicara
em novos modos de pensar e agir no mundo, sendo que, precisamos
dos outros para que nosso pensamento exista. Assim, € apontada a
necessidade de se entender a sala de aula enquanto espaco publico,
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no qual acontegcam a reproducdo das realizagtes coletivas e o exer-
cicio permanentede s proprio.

Rockeach (1973 apud REICH; ADCOCK, 1976), define o valor
como uma crenga na qual um modo especifico de conduta ou um
estado definitivo de existéncia é pessoal ou preferivel sociamente a
um modo oposto de conduta ou aum definitivo estado de existéncia.
O autor entdo atribui aosvalores algo de qualidade duradoura, permi-
tindo que hajaum componente emocional neste valor, no qual apes-
soa se sinta bem ou mal diante do mesmo. Ainda de acordo com este
autor, osvalores possuem duasimportantes fungdes, sendo aprimei-
ra funcdo a de padrdes que orientem nossa conduta, podendo nos
gudar a avaliar ou julgar, culpar a nés Mesmos ou aos outros. A
segunda funcgdo é motivacional, rel acionando-se a0 componente que
expressanossos esforgos em realizar um valor, por exemplo, esforgo
em sermos justos, honestos, sinceros.

Reich e Adcock (1976), fazem uma comparagao entre valores e
atitudes, colocando que val ores ocupam uma posi ¢ao maiscentral do
gue as atitudes. Para melhor compreender esta comparacéo é im-
portante examinar alguns valores e observar como aatitudeem rela-
¢80 a uma pessoa ou objeto pode decorrer destes valores. Os auto-
rescitam Katz e Stotland (1959 apud REICH; ADCOCK, 1976), que
afirmam que os sistemas de valores ndo dizem respeito a objetos ou
a determinados individuos, mas a atitudes que podem estar associa-
dasaum Unico valor ou adois ou maisvalores. Os val ores, segundo
osautores, sd0 mais centrais namedidaem que estdo mais profunda
mente encerrados na pessoa, talvez como parte integrante da estru-
tura de sua personalidade. Ent&o, a partir disso pode-se perceber que
h&aumamaior dificuldade em mudar os val ores de um homem do que
mudar suas atitudes.

Segundo Vasquez (1975), todo ato moral inclui a necessidade de
escolhade vérios atos possiveis, nas quai s estas escol has se baseiam
em preferéncias. Por exemplo, escolhemos algo porque este parece
ser 0 comportamento maisdigno ou maisvalioso, queasoutras alter-
nativas. Isto demonstra que ao escolher, temos preferéncia pelo que
representa maior valor moralmente do que o que se mostra menos
valioso. O autor também afirmaque o comportamento moral tem um
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valor parands, o que significa que pode ser um valor positivo, digno
de apreco do ponto de vista moral, ou pode ser uma conduta ma,
digna de censura, negativa do ponto de vistamoral.

Este mesmo autor também afirma que os val ores morai s existem
unicamente em atos ou produtos humanos, ou sgja, somente o0 que
tem um significado humano pode ser avaliado mora mente. Segundo
o autor é possivel qualificar moralmente o comportamento deindivi-
duos ou de grupos sociais, as intengdes de seus atos e seus resulta-
dos, e suas conseqliéncias. Ele também afirma que um mesmo pro-
duto humano pode ter vérios valores atribuidos, embora apenas um
deles sgja determinante. Ele d& o exemplo de uma obra de arte, que
além deter um valor estético, pode possuir um valor politico, religioso
ou moral. Neste caso, os valores politicos, religiosos, morais que po-
dem ser atribuidos a esta obra nunca pretendem deduzir destes valo-
res 0 seu valor estético determinante. Um mesmo ato ou produto
humano pode ser avaliado a partir de diversos angulos, podendo
encarnar ou realizar diferentes valores, mas € importante que ndo se
confunda estes val ores, mesmo que se juntem em um mesmo objeto.

De acordo com Torres (2001) os valores sociais influenciam o
comportamento de cada individuo através da cultura principa mente
guando as atitudes sdo ligadas as questdes politicas, sociais e econd-
micas; demonstrando assim suaimportanciando s sobre o individuo
como sobre toda a sociedade. Apesar de citar opinides divergentes
de diversos autores acerca dos valores, a autora coloca que de acor-
do com a psicologia social contemporanea pode-se afirmar que 0s
valores dependem dos interesses da sociedade, servem para estabe-
lecer e avaliar padrdes de julgamento e comportamento, assim como
podem ser apreendidos através da socializagdo como das experiénci-
asindividuais.

A autora explica que apesar de haverem diferentes bases tedricas
sobre o conceito de valores essas teorias, na verdade, se
complementam, poisexplicitam diferentesniveisdeandliseassim cita
Doise (1986 apud TORRES, 2001) gque descreve quatro niveis de
andlises de valores segundo a psicologia social, sendo eles o Nivel
intrapessoal, o interpessoal, o intergrupal e o societal. Enquanto no
primeiro nivel o comportamento e as experiéncias sociais sdo expli-
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cados pelos processos psicoldgicos individuais, no segundo nivel é
explicado pelas relacfes interpessoais que estabelece e no terceiro
pelaposicdo que o individuo tem dentro dos grupos do quaisfaz parte.
No quarto nivel, societal, 0 comportamento e as experiéncias sociais
s80 explicados pelas regras e normas criadas pela sociedade, assim
como crencas e/ou ideologias. Dessa forma Torres (2001) coloca
que qualquer teoria que conceitue valores ird se encaixar em um ou
mais desses nivels pois estes ndo se divergem em conceitos, massim
se completam. A autora exemplifica que o conceito de valores esta-
belecido por Rockeach (1973 apud TORRES, 2001) poderia ser en-
tendido entdo através dos niveis inter e intrapessoais, uma vez que
estabel ece uma visdo mais pessoal do que socia naaquisicéo de va
lores no comportamento do individuo.

Segundo Chaui (1997) osva ores sdo responsavei s pel 0 senso moral
e pela consciéncia moral do individuo. O senso é expresso através
dos sentimentos, acdes e conseqiientemente decisdes do individuo
diante de diferentes situagdes. Essas decisies sdo advindas de uma
consciéncia moral, consciéncia esta responsavel pelas justificativas
de cada decisdo. A autora afirma que expressamos noSso Senso Mo-
ral através de nossos sentimentos de vergonha, remorso, culpa, por
algo quefizemoslevado por umimpulso incontrolavel também expri-
mem nosso senso moral. Assim como quando expressamos nossa
alegria e emogéo quando pessoas manifestam pal avras de honestida-
de, honradez, altruismo, fazendo com que possamos sentir admiracéo
e um grande desgjo de imitar esta pessoa

Quando expressamos duvidas quanto atomada de umadecisdo, é
posto a prova desta vez a nossa consciéncia moral, que exige uma
decisdo do que fazer, umajustificativaands mesmos e para 0s outros
das razdes de nossas deci sdes e que possamos assumir a responsabi-
lidade das consequiéncias desta decisio (CHAUI, 1997). Para a au-
tora podemos perceber que 0 senso moral e a consciéncia moral re-
ferem-se a valores e podem estar relacionados a justica, honradez,
integridade, podendo também se referir a sentimentos provocados
pelos valores, como culpa, vergonha, remorso, admiragdo, amor e
referindo-se também a decisdes que conduzem a agBes com conse-
guéncias para nés e para os outros. Ela afirma que mesmo que os
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contetidos dos valores variem, nota-se que estes se referem a um
valor mais profundo: o0 bom ou o0 bem. Sentimentos e agGes que sur-
gem a partir da opgdo entre 0 bom e 0 mau ou entre 0 bem e o mal,
podem sereferir aalgo mais profundo e subentendido, que pode ser o
nosso desejo de afastar a dor e o sofrimento e alcancar a felicidade
podendo ser através de receber a aprovacdo dos outros. A partir
disto podemos perceber que 0 senso moral e a consciéncia moral
dizem respeito a valores, sentimentos, intencOes, decisdes e acdes
gue se referem ao bem e ao mal e ao desegjo de felicidade. Também
dizem respeito as relagdes que mantemos com os demais, nascendo
e existindo como parte de nossavidaintersubjetiva.

Esta mesma autora coloca que ao interpretarmos e avaliarmos
um acontecimento estamos utilizando um juizo devalor. Osjuizosde
valor, sdo avaliagdes que fazemos “sobre as coisas, pessoas, Situa-
¢Oes e sdo proferidos na moral, nas artes, na politica, na religido”
(CHAUI, 1997) Os juizos de valor tém a funcéo de avaliar coisas,
pessoas, experiéncias, acontecimentos, sentimentos, ages, decisbes
e intengdes (se sdo boas ou Mas), se algo é desgjado ou indesgjado.
Osjuizos éticos de valor também sdo normativos, ou seja, enunciam
normas com o intuito de determinar o dever ser de nossos sentimen-
tos, atos, comportamentos. Estes juizos vao emitir obrigacdes e vao
avaliar intengdes e ages usando-se do critério do correto e do incor-
reto. A autora destaca que cada cultura e sociedade apresenta uma
“moral” especifica, ou sgja, validadeterminadosjuizoseinvalidaou-
tros de acordo com seus principios. A partir disto podemos perceber
que “0 senso moral e a consciéncia moral sdo inseparaveis da vida
cultural, umavez que esta define para seus membros os valores posi-
tivos e negativos que devem respeitar ou detestar” (CHAUI, 1997, p.
336).

Nesta visdo cultural, a autora compl eta que sentimentos, acdes e
comportamentos praticados pel osindividuos, sdo também modelados
pelafamilia, classe/grupo social, escola, religido, circunstancias politi-
cas, enfim, pelas condicbes as quais pertencemos. Sendo assim, re-
produzem-se os valores assimilados que passam parecer naturais,
existindo por s mesmos. Assim, entende-se que éticae moral dizem
respeito a somade concepedes tradicionais de um grupo social, visto
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como valores e obrigacfes para serem seguidas por seus membros.

Segundo Hare (1996) osjuizos de valor sdo também empregados
no discurso das pessoas e conseqlientemente nas palavras, ou sgja,
determinada palavra passa a ter valores diferentes de acordo com as
caracteristicas implicitas que a mesma carrega, isto porque para o
autor, se as palavras tivessem um significado Unico e restrito muitas
vezes ndo conseguiriamos exprimir o que realmente gostariamos ou
ndo seriamos entendidos. O autor coloca que a palavra“bom” € um
importante exemplo, uma vez que constantemente fazemos uso da
mesma dando a ela diferentes significados, isto acontece devido ao
valor que damos a ela em cada momento, independente da situagéo
naqual estainserido terdelaem cada momento. Dessaformao autor
guestionaa perspectivaque ateorianaturalistatem sobre as palavras
e o valor. Estateoriaignora 0s aspectos que exprimem aprovacdo e
determinantes dos juizos de valor, ou sgja, 0s naturalistas sustenta-
vam que as caracteristicas sdo definidoras, entdo, “bom” indepen-
dente da situagdo na qual estainserido terd um significado, suas ca-
racteristicas ndo mudam, pois sdo restritas. Assim, 0 autor salienta
que apalavra“bom” néo pode ser vistade forma definidoraumavez
gue tem forca avaliatoria.

A palavra “bom” tem como caracteristica o fato de aprovar, en-
tretanto elapode ser utilizada por inimeras classes de objetos mesmo
tendo uma caracteristicapeculiar deinacessibilidade. Dessaformao
significado de “bom”, em um ponto de vista moral, ndo pode ser fe-
chado pois pode depender também de experiéncias internas de cada
pessoa frente ao objeto especifico. Além disso, Hare (1996) salienta
gue o significado de “bom” pode ser analisado a partir de duas pers-
pectivas, avaliatéria e descritiva. Na primeira, a palavra pode ser
utilizada damesmaforma para diferentes classes de objeto, pois des-
de crianca aprendemos o significado de “bom”, entretanto conforme
crescemos vamos aprendendo significados descritivos mais especifi-
cos de cada abjeto. Assim, passamos a separar em classes 0s objetos
conforme o significado que damos aos mesmos, significados esses
apreendidos através de outras pessoas ou a partir de ndés mesmos. E
preciso ressaltar que atraves do significado avaliatorio que damos a
um objeto podemos também modificar o significado descritivo que
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demos anteriormente ao mesmo, entretanto n&o se pode ignorar que
existem inlmeras maneiras de utilizarmos a palavra “bom” e que é
preciso estar constantemente atento ao significado e o valor empre-
gado naguel e determinado momento.

Hare (1996) explicita que a palavra“bom” ao ser empregadaem
conceitosmorais pode receber vérias especificidades. Umadel as pode
ser explicada pelo exemplo de que um homem moralmente bom é
diferente de um bom crondmetro, isto porque em cada um desses
casos damos atencdo a prioridades diferentes, entre os dois casos 0
significado avaliatdrio € o mesmo, entretanto o significado descritivo
é diferente. Outra especificidade colocada pelo autor é a “bondade
moral”, sendo que essa recebe toda uma |6gica prépria em relacéo
ao significado de “bom”, isto porque ndo estamos tratando de um
aspecto técnico. As diferentes caracteristicas atribuidas a mora fa-
zem com que hgjaumainfluénciado juizo sobre aconduta que toma-
mos frente a alguma situac&o. O autor acredita que quando fazemos
uso de “bom” estamos aprovando moralmente e conseqiientemente
estamos aprovando, direta ou indiretamente, pessoas. O autor coloca
ainda que € necessario que os padrdes morais sgjam sempre repen-
sados afim de evitar que os valores sejam estagnados, afinal valores
estagnados sdo apenas uma demonstracdo de copia de padroes pré-
estabel ecidos.

Em suapesquisa, Cerveny (1997), separaas familiasem model os,
0 modelo patriarcal, aguele que representou por muito tempo o tipo
defamiliabrasileira, apesar disso este modelo nuncafoi o tnico, po-
rém sempre foi 0 mais representativo sendo que os outros modelos
defamilianadamais eram do que modificacBes do model o patriarcal .
A partir da década de 50 comegou a ocorrer uma modernizagdo sen-
do que afamiliaatual deixou de lado aquela visdo de familiahierar-
guica. Destaforma, aautoraafirmaque considerar ociclovital alheio
aessas contradicdes, significadesvinculé-lo darealidade, poissetra
ta de apresenté-1o sob o prisma meramente tedrico. Trata-se inclusi-
vedevisualizar afamiliaem todasuadimenséo e din@mica, perceber
suas relagles internas, crencas e valores, com o objetivo de validar
ou reconsiderar certas categorizages e principa mente formulas ba
seadas em dados da realidade.
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Paramelhor explicitar o ciclo pelo qual afamiliapassaaautorao
separa em trés fases: afase de aquisicdo, afase adolescente e afase
madura. A fase de aquisicdo compreende a escolha do par, aforma-
¢do do casal, 0 nascimento do primeiro filho eavidaem familiacom
filhos pequenos. E nesta fase que afamilia esta adquirindo contetido
emocional, psicoldgico e também material. Podemos destacar que
nesta fase inclui-se casais adolescentes que ainda dependem finan-
ceiramente dos pais, assim como jovens que Se unem a parceiros
com filhos também jovens. Cada passagem da primeira fase repre-
senta mudancas gque, de acordo com a autora, podem ser entendidas
“como uma crise ou como umatransicdo” (CERVENY, 1997, p.63),
gue para cada nlcleo familiar terdum resultado particular, tendo em
vista que cada conjuge possui um bagagem de modelos familiares
dos quais fez parte, refletindo de qualquer forma em alteracfes per-
manentes no nivel individual, conjugal e familiar. A segunda fase
explicitada pela autora é a fase adol escente €, antes de qualquer coi-
sa cercada por todas as transformagdes que cercam a adolescéncia,
sendo essas emocionais, de atitude, maturidade e principal mente de
relagdes e valores, rumo a independéncia. A terceira fase € a fase
madura, nesta a familia passa a ser constituida geralmente por mais
de trés geracbes, vivendo em umarelacdo ainda quase patriarcal, na
qual o marido € o Unico responsavel pelo sustento da mesma. Nessa
fase est@o familias cercadas de valores mais tradicionais e hierarqui-
cos, estdo englobados os casais mais velhos que, geralmente, moram
sozinhos ou por ndo ter tido filhos ou por este j& serem casados. Em
suagrande maioriaas familias nessafase prezam principa mente pela
unido familiar.

Na fase adolescente a autora coloca que 0s pais “ passam a rever
sua propria adol escéncia e os aspectos que podem ser resgatados de
umajuventude aindapresente diantedesi” (CERVENY, 1997, p.77).
A0 mesmo tempo 0s Seus pais, 0s avis, passam a precisar de uma
maior assisténcia, sgja em relacdo a salde ou a auxilio financeiro,
entre outros. Podemos perceber ainda que as transformagtes acon-
tecem mais rapidamente do que na fase anterior, 0 que traz a cons-
tante necessidade de repensar os conflitos tanto individuais quanto
familiares, e devido aisto é geramente nesta fase que os divércios
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acontecem.

Para Erikson (1976), aadolescéncia é“crise de identidade” que
acontece entre ainfancia e avida adulta e que é causada basicamen-
te por quatro aspectos, sendo que o primeiro tratade umaambiguida-
de emocional naqual o individuo esta em busca de novos conceito e
valores oscilando entre a autoconfianca e a incerteza constante. O
segundo col oca que o adolescente tem a necessidade de decidir livre-
mente sobre seus deveres e servigos, entretanto teme ser exposto ou
colocado em duvida sob os olhos dos mais velhos. O terceiro aspecto
que causa a crise de identidade correspondente & adol escéncia seria
quando o individuo entende suas limitagdes a partir de umaimagem
criadade s e ndo a partir daimagem real e por fim aescolha profis-
sional. Outro ponto bastante marcante na adolescéncia é o constante
receio que o adolescente tem de ser julgado ou mal compreendido,
conseqlientemente faz com que recuse orientacdes dos mais velhos
€ Ccom isso, esses jovens tornam-se avo fécil para questfes proble-
maéticas em relagdo a dcool e drogas.

Dessa forma a familia passa a estar imersa em todas essas ques-
tOes referentes aos adolescentes isto porque é nela que se faz pre-
sente as primeiras relagbes do individuo. Com isso ressaltamos aim-
portancia que Cerveny (1997) daao papel do adolescente nafamilia,
poisexplicitaclaramente que o adolescente com problemas nadamais
€do que um porta-voz dos problemas dapropriafamiliae que muitas
vezes é no sistemafamiliar que o terapeuta deve direcionar suamai-
or atengao.

Com a adolescéncia, osfilhos costumam transmitir paraafamilia
novos valores, atitudes e idéias novas, cujos limites ndo sdo clara
mente definidos. O filho pode, por exemplo, aproximar-se do niicleo
familiar por n&o se sentir apto pararesolver sozinho um determinado
problema, e a0 mesmo tempo afastar-se procurando alcancar uma
autonomia. A autoracolocaque as familias com valores maisrigidos
etradicionais apresentam maiores dificul dades em rel agéo aosfilhos,
pois na tentativa de manter o controle sobre as atitudes desses po-
dem eliciar um retraimento por parte dosfilhos ou aindaumafrustra-
¢do por sentimento de impoténcia dos proprios pais. Podemos dizer
gue afamilia que tém individuos adolescentes, geralmente com pais
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demeia-idade, deve rever seus conceitos e val ores assim como hébi-
tos e atitudes isto para que a mesma passe por essa fase de transicéo
e continue tendo um bom desenvolvimento. Para isso € necessério
gue essas mudangas permitam que o jovem possa ter a liberdade de
entrar e sair do sistema familiar sem perder a nogéo de limites e
entendendo as nhovas funcdes, fruto da vida adulta futura, em suma,
aprendendo a assumir suas responsabilidades.

Dentre os desafios e apreensdes vividos pelos pais com filhos
adolescentes estéo questdes da sexualidade, identidade, autonomig;
dos apegos, separacles e perdas, em gera relacionados a crianca
gue havia anteriormente; e os fatores socio-culturais. Os Ultimos en-
volvem “classe social, educacdo, etnia, sexo, e local de residéncia’
0s quais representam influéncia constante no modo de ser de cada
familia. Em setratando de sexualidade, por exemplo, além das preo-
cupaces, exigéncias, regras, conselhos, e cobrangas dos pais o ado-
lescente tem que lidar com todas as transformacdes fisicas que o
acomete, tornando as questdes ligadas a sexualidade ainda mais
conflitantes. A definicdo da identidade é considerada diferenciada
para homens e mulheres, sendo que para o primeiro grupo este se da
pelaindividuagéo e pela separacéo, sendo que para 0 segundo grupo
se daa partir das relagdes que estabel ecem, visto que na adol escén-
ciaojovem comegaaser considerado psicol ogicamente independen-
tedos pais.

E importante salientar que fatores socio-culturais também refle-
tem suas dificul dades na vida das familias e principal mente nos ado-
lescentes dessas familias. Classe social, educagdo, etnia, sexo elocal
de residéncia sdo influéncias constantes no funcionamento e modo
de ser de cada familia. Devemos enfatizar que em todos os aspectos
citados, os adolescentes criados em familia menos rigidas e mais
encorajadoras tendem a passar pelas transformagdes da adol escén-
cia de maneira mais equilibrada, tornando essa fase mais fécil e li-
dando melhor com as novas escol has, isto porque familias maisregu-
ladoras detém o controle sobre os filhos dificultando o processo de
luto pela perda dainféncia e processo de independéncia.

A autora coloca que as familias na fase adolescente, analisadas
na sua pesguisa em S&o Paulo, apresentaram um bom desenvolvi-
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mento e principalmente um bom relacionamento entre pais e filhos,
alimentado por uma base de afeto e apegos, onde 0s papéis sdo bem
delimitados, ndo atrapalhando a uni&o para resolucéo de problemas.
Essas familias sGo marcadas pel os val ores do casamento como unido
afetiva baseada principalmente na autonomia e no didlogo; do bom
relacionamento do casal, dos paisefilhos e entreirméos; e dadiscus-
sdo do casal em relacdo a educacdo e formagdo dos filhos.

Cerveny (1997) coloca que entre umafase e outra do ciclo vital
familiar acontece o0 que ela chama de fase de transicéo, esta é carac-
terizada pel o momento em que afamiliacomegaaestabel ecer 0 gjus-
tamento anovos valores, organizando-se paraumanovafase, que de
alguma forma reconstituem perdas. A transi¢cdo na fase adolescente
€ marcada pelo fato de que os pais devem deixar de sé-los de filhos
peguenos para aprenderem a ser pais de adultos, assim como nafase
madura efase Ultima, onde os pais deixam de sé-los parase tornarem
avos, necessitando assim de uma reorgani zacdo dessas novas expe-
riéncias.

Podemos perceber que o funcionamento de uma familia envolve
uma andlise do ideal de familia que as mesmas constroem, ou seja,
dos papéis que sdo estabelecidos, das relagdes hierérquicas e dos
processos emocionais pelos quais passa. Conclui-se entdo, segundo
Andolfi que,

afamilia é um sistema ativo em constante transformacao, ou
seja, um organismo complexo que se atera com o passar do
tempo para assegurar a continuidade e o crescimento
psicossocial de seus membros componentes’ (1984 apud
CERVENY, 1997,p. 18).

MATERIAIS E METODOS
1. SUJEITOS

Fazem parte da amostra cinqlenta e quatro alunos cursando a
quinta e sexta série do Ensino Fundamental nafaixaetariade onze a
guatorze anos, sendo entrevistados vinte e sete alunos considerados
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indisciplinados, destes, doze eram do sexo feminino e quinze do sexo
masculino; foram entrevistados ainda vinte e sete alunos considera-
dos pelos professores como disciplinados, sendo quatorze do sexo
feminino e treze do sexo masculino. Devemos ressaltar que todos os
alunos entrevistados estudam em escolas puiblicas do estado do Parana.

2. INSTRUMENTOS

Primeiramentefoi utilizado um questionario direcionado aos pro-
fessores que lecionam na 5% e 62 séries das escolas selecionadas.
Este tinha por objetivo solicitar ao professor que indicasse os alunos
gue ele considerava mais indisciplinados e disciplinados. A selecéo
dos alunos ocorreu através deste questionario.

Oinstrumento utilizado com osaunosfoi umaentrevistadiretiva.
Estaerarealizadaapartir de um roteiro pré-estabel ecido, o qual per-
mitia que as entrevistadoras questionassem, sempre que Necessario,
arespeito de algum ponto caso acreditassem que este ndo estivesse
suficientemente esclarecido. Devemos ressaltar que antes da reali-
zagdo das entrevistas com os alunos selecionados, as participantes
foram treinadas com inimeros individuos (ndo pertencentes aamos-
tra) afim de acrescentar questdes no roteiro que puderam facilitar e
atender as propostas dos objetivos.

3. PROCEDIMENTOS

Inicialmente foi solicitado junto a diregdo da escola o consenti-
mento paraarealizacdo da pesguisa. Para escolha dos alunos aplica-
mMOs um questionario junto aos professores de 52 e 62 séries das esco-
las selecionadas. Neste pediamos que os mesmos indicassem quais
alunos eles consideravam mai sindisciplinados e os mais disciplinados
das respectivas séries. Através destes questionarios sel ecionamos os
alunos que foram apontados mais fregientemente pel os professores.

Para a abordagem junto aos alunos foi necessario a elaboracdo de
um Termo de Consentimento que deveriaser assinado pelospais, isto
porque aautorizagdo do responsavel pelo auno éindispensével quan-
do se trata de um trabalho realizado com menores de idade. Deve-
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mos salientar que este Termo de Consentimento continha todos os
dados referentes a pesquisa bem como agumas informagdes a res-
peito das participantes, tais como nome compl eto e telefone, no caso
do responsével pelo menor almejar algumaexplanagdo sobre o proje-
to. Ainda neste primeiro contato, foi explicado aos alunos que aen-
trevista aconteceria no mesmo horério em que freqlientavam as au-
las e que estas teriam uma duracg&o de 20 a 30 minutos.

O segundo contato com 0s aunos ocorreu N0 Momento em que
iamos buscar os Termos de Consentimento, os quais deveriam estar
corretamente assinado pelos pais ou responsavel. Neste encontro
marcavamos também o dia e o horario no qual se daria a entrevista
com o aluno. Devemos ressaltar que tanto o interesse da criancaem
participar na pesguisa, ou ndo, quanto dos pais em permitir, ou n&o,
foram respeitados.

As entrevistas realizadas com os alunos eram diretivas, visto que
as coordenadoras possuiam um roteiro previamente el aborado, o qual
deveriaser seguido. Esteroteiro antes de suaaplicagéo foi por diver-
sas vezes aperfeicoado apds um pré-teste com individuos que ndo
pertenciam a amostra. Nele estavam contidas perguntas referentes
ao ambiente familiar, bem como questfes nas quais eram solicitados
gue os entrevistados definissem e atribuissem um juizo de valor aos
conceitosdedisciplinaeindisciplina

Foram realizadas cinqlienta e quatro entrevistas as quais ocorre-
ram no periodo de julho a dezembro de 2003, em escol as pertencen-
tes ao ensino publico. Todas as entrevistas foram gravadas em fita
cassete, asquaisforam transcritas, fornecendo assim, o material para
aandlise dosresultados. Os dados obtidos no questionario dos alunos
foram tabulados, segundo a andlise de contetido de Bardin (1977),
classificando as respostas a partir de categorias mais gerais.

A partir destas categorias dependendo da variavel pdde-se fazer
subcategorias paramel hor explicitar os conceitos. Apés estaclassifi-
cacdo utilizou-se de andlise estatistica, tipo porcentagem, para me-
Ihor visualizag8o dos dados. Para fazer a classificagdo os conceitos
foram definidos antecipadamente a partir das respostas encontradas.
As participantes com estas definigdes classificaram as respostas se-
guindo as mesmas. Apdés a classificagdo passava-se por um segundo
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juiz paraverificar se houve desacordo, caso houvesse, procurava-se
rever para encontrar 0s motivos, apos 0s esclarecimentos chegava
se a um acordo. Geralmente os motivos do desacordo eram
desatencdo na hora de classificagdo. Na maioria da classificagdo o
acordo ocorreu em torno de 80% a 90%.

RESULTADOS

ANALISE DO CONCEITO DE DISCIPLINA E
INDISCIPLINA

1. @) Andlise da primeira pergunta do questionario: o0 que é um
alunoindisciplinado?

Na questéo sobre conceito de indisciplina obtivemos 166 respos-
tas e estas puderam ser subdivididas em trés categorias, comporta-
mento, dificuldade de aprendizagem e motivacdo, distribuidas nase-
guinte forma: 60,84% definiram aindisciplinaa partir do comporta-
mento em salade aula; 24,70% definiram a partir dadesmotivacdo e
14,46% peladificul dade de aprendizagem.

Iniciaremos aandlise partindo da categoria comportamento. Nes-
ta categoria obtivemos 101 respostas ou 60,84% do total. Estas res-
postas puderam ser subdivididas em 12 subcategorias. Observa-se
gue amaioria preferiu definir indisciplina reportando-se ao fato da
crianca atrapalhar a sala. Aqui, foram incluidas as respostas do tipo
atrapalhar, ndo ficar quieto, baguncar, brincar etc. Na outra
subcategoria, referente a questéo do respeitar, obteve-se 30,69%;
3,69% dos entrevistados falaram do fato do aluno no ter educagéo
ou limite; 2,57% reportaram-se ao fato do a uno indisciplinado ser um
auno bom ou mau, ou segja, levaram em conta o valor moral para
definir indisciplina. Percebe-se portanto, que paraumaminoria, o valor
moral definiria ou seria suficiente para explicitar determinado com-
portamento. A grande maioriacomo vimaos, priorizou o comportamento
visivel, 0 queatrapalha, ndo ficaquieto, o que bagunca. A indisciplina
como defini¢do de um comportamento ndo ético ndo foi colocadaem
evidéncia pel os adolescentes. |sto demonstra que para eles estes va-
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lores ndo so priorizados e preferem outros mais objetivos, visivels,
de efeito aqui e agora, € o que ndo aprende, 0 desmotivado, 0 que
atrapalha, 0 que ndo respeita, etc.

Fazendo ainda a andlise desta categoria comportamento, levando
em contaas variavei s disciplinado eindisciplinado, obtivemos 46 res-
postas dos alunos disciplinados, sendo 26 dos homens e 20 das mu-
Iheres. Observa-se que os homens considerados DIS definiram
indisciplinaatravés do comportamento (57,69%), ou sgja, 0 que atra-
paha, ndo ficaquieto, etc. Asmulheres DIS (40%) deram prioridade
paraadefini¢do deindisciplinatambém pelo comportamento de atra-
pahar, no entanto 35% deram énfase a definicdo em que leva em
conta o respeito, ou que leva em conta o outro.

Observando avariavel indisciplinado vemos que se obteve 26 res-
postas dos HIND™ e 29 respostas das MIND™. Os HIND (61,54%)
como os HDIStambém, preferiram definir indisciplina pelo conceito
de atrapalhar asalade aula. NasMIND 37,93% das respostas foram
para 0 comportamento atrapal har, mas 41,38% preferiram definir a
indisciplina através da categoria respeitar o outro. Vé-se, portanto,
gue as MDIS e MIND preferiram mais do que os homens estas duas
subcategorias (atrapahar a sala e respeitar o outro). Os homens, por
sua vez, preferiram mais a categoria atrapalhar a sala.

Com relacdo adificuldade de aprendizagem tivemos 24 respostas
do total de 166, ou 14,46%. Nesta categoria o que se observa é que o
HIND (25%) preferiram-namais do queasMIND (12,50%), ou sgja,
oshomensindisciplinados consideram queindisciplinado é aqueleauno
gue ndo aprende, que tem dificuldade para aprender, etc. Nesta cate-
goria, seeliminarmos o género masculino e feminino, verifica-se que
osaunosdisciplinados (62,50%) preferiram definir indisciplinaapar-
tir deste conceito mais do que osindisciplinados (37,50%).

Na categoria desmotivacdo temos 41 respostas ou 24,70% do to-
tal das 166 respostas. Para esta categoriaos HDIS (31,71%) maisdo
que asMDIS (12,20%) preferiram dizer que o aluno indisciplinado é
aquele que édesmotivado. SecompararmosHIND (21,95%) e MIND

" DIS - Disciplinado
" HDIS — Homem disciplinado
"* MIND — Mulher indisciplinada
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(34,15%) vé-se que ha a tendéncia das MIND optarem pela
desmotivagao como defini¢do daindisciplina

1. b) Andlise daquest&o: 0 que € um aluno disciplinado?

Para esta questdo tivemos 183 respostas que puderam também
ser distribuidas em trés categorias: comportamento (107 respostas),
aprendizagem (32) e motivagéo (44).

A categoria comportamento pdde-se subdividir em subcategorias
como nao atrapalha, respeita, tem limites, etc. Para estas categorias
os disciplinados deram 41 respostas e os indisciplinados 66. Para os
disciplinados tivemos 20 respostas de homens e 21 das mulheres. O
gue se pdde observar € que tanto os homens como as mulheres disci-
plinadas deram prioridade para as categorias ndo atrapalha e respei-
ta. No entanto, os homens disciplinados (25%), mais que as mulheres
(9,52%) preferiram definir o disciplinado como sendo agquele que é
bom, legal, que gjuda.

Os indisciplinados deram 32 respostas (homens) e 34 respostas
(mulheres). Pode-se observar que os HIND 65,63% deram priorida-
de a subcategoriando atrapalha enquanto 21,88% deles preferiram a
gue tem conotacdo para o respeito. ASMIND, por suavez, 47,06%,
preferiram as subcategorias respeita e 32,35% ando atrapa ha. Pode-
se ver, portanto, que aprioridade dos HIND foi para a categoria néo
atrapalha e as MIND a categoria respeita.

Paraacategoriaaprendizagem tivemos 32 respostas sendo 65,63%
foram dosindisciplinados. Paraeles, o disciplinado é aquele que apren-
de, ressaltando que 37,50% foram dos HIND e 28,13% das MIND.
Os disciplinados deram 34,41% destas respostas, portanto, pode-se
dizer que nesta categoria de aprendizagem, a maioria dos
indisciplinados procuradefinir adisciplinaapartir deste conceito de
aprendizagem, mais do que os disciplinados.

Na categoria motivagao obtiveram-se 44 respostas, sendo que 24
respostas foram dos indisciplinados ou 54,55% e 20 respostas ou
45,46% dos alunos disciplinados. Para esta categoria os homens dis-
ciplinados (29,55%) preferiram mais do que as mulheres disciplina-
das (15,91%), este tipo de resposta. Entre os alunos indisciplinados
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ndo houve diferenca entre os homens e mulheres. Vé&-se portanto,
gue para os homens disci plinados amotivagdo é um fator importante
paraser considerado disciplinado.

Dando umavisdo geral dastrés categorias - comportamento, apren-
dizagem e motivagdo - os alunos disciplinados (56,94%), como o0s
indisciplinados (62,96%) preferiram definir disciplinaatravés do com-
portamento, havendo uma diferenca significativa em relagdo aos ou-
tros conceitos, motivagao e aprendizagem.

ANALISE DA DIFERENCA DE VALORES ENTRE MENINOS
E MENINAS

2. a)Andise da questdo: ser indisciplinado € bom ou ruim?

Quando se fez esta questdo aos 54 alunos, 50 responderam que
eraruim, ou sga, 92,59% dos a unosresponderam que ser indisciplinado
nao é algo bom. Somente doisalunos, ou 3,70% falaram que erabom.
Um respondeu que era mais ou menos (1,85%) e um ndo soube res-
ponder. Desta 50 respostas, 28 ou 56% eram de homens e 22 ou 44%
eram das mulheres. Os dois alunos que responderam que era bom,
um era homem e o outro era mulher. As outras respostas dadas a
guestdo (mais ou menos e ndo sabe) foram de duas mulheres. De
formageral, tanto os homens quanto as mulheres consideraram que
ser indisciplinado ndo € bom.

Paraajustificativado porque é ruim ser indisciplinado obtivemos
114 respostas, 43,37% falavam da questéo da aprendizagem ou acre-
ditavam que prejudica o desempenho do aluno. Uma outra categoria
bastante citada foi a darelacéo, sendo esta referente tanto a relagéo
com os professores quanto com os proprios aunos e com os pais. A
maioriaconsideraque ndo € bom ser indisciplinado visto queisto pre-
judicaprincipalmentearelacdo com osoutrosalunos (14,91%), 10,53%
créem que atrapalha arelacdo com professor e 5,26% acreditam que
aindisciplinainterfere narelacdo com os pais.

Ao analisarmos a justificativa de ser indisciplinado considerado
como algo ruim, apartir dos géneros masculino efeminino, vé-se que
tanto as mulheres quanto homens, preferiram a categoriada aprendi-
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zagem parajustificar o porque é ruim ser indisciplinado. No entanto,
as mulheres disciplinadas e indisciplinadas deram maior énfase are-
lacdo com os alunos como justificativa do fato de ser ruim ser
indisciplinado. Os homens indisciplinados, por suavez, deram mais
énfase a relagdo com o professor, considerando que é ruim ser
indisciplinado porque prejudicaestetipo de relacéo.

Na categoria, “o aluno é que se prejudica’, os homens disciplina-
dos (20,69%) deram prioridade aelade formasignificativa, maisdo
gue os homensindisciplinados e as mulheres.

Na categoria “valores morais’ somente 2,63% reportaram-se ao
fato do aluno ser uma pessoa md, ou de ndo ter umaboaindole. Dois
aunosfalaram que erabom ser indisciplinado com ajustificaram que
a pessoa fica famosa, e outra resposta encontrada “ é porque da res-
peito”. UmaMIND respondeu que € maisou menos ser indisciplinado,
ajustificativafoi a de queisto pode prejudicar arelacdo com o pro-
fessor.

2. b)Andlise da questdo: ser disciplinado € bom ou ruim?

Para esta questéo dos 54 alunos presentes na amostra 51 ou
94,44% responderam gue € bom ser disciplinado. Umaluno, ou 1,85%
falou que é ruim e dois consideraram como mais ou menos.

Quando se perguntou ajustificativado porque € bom ser discipli-
nado obteve-se 97 respostas, que puderam ser subdivididas em véri-
ascategorias. A maiscitadafoi com relagéo aaprendizagem, ou sgja,
ser disciplinado é bom porque ndo prejudica a aprendizagem, com
47,42% das respostas. A segunda categoriamais citadafoi adarela
¢&o, incluindo arelagdo com pais, professores e alunos, neste sentido
16,49% das respostas dadas acreditam que o aluno disciplinado ndo
prejudicaria arelacdo com professores, alunos e pais. Para esta ca-
tegoriadarelacdo aénfase maior foi paraarelagdo com os professo-
res, para eles, ser disciplinado é bom porque ndo prejudica este tipo
derelacdo, com 8,25%. Ao contrario da analise da segunda questao,
guando se perguntou se ser indisciplinado é bom ou ruim, os alunos
deram como prioridade ajustificativade ser ruim o fato de prejudicar
arelacdo com os outros alunos.
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A terceiracategoriamais citadafoi com relac&o ao futuro dapro-
fissdo com 15,46% das respostas.

Se analisarmos ajustificativa do porque é bom ser disciplinado a
partir do género masculino e feminino em relagéo aos alunos consi-
derados disciplinados para a categoria aprendizagem, ndo houve di-
ferenca significativa entre homens e mulheres. Quanto aos alunos
consideradosindisciplinados, os homens deram 23 respostas, destas,
14 ou 60,87% foram para a categoria aprendizagem. As MIND de-
ram 26 respostas, destas, 11 ou 42,31% foram paraa categoriaapren-
dizagem. Verifica-se, portanto, que houve umadiferencasignificativa
entre oshomens e mulheres consi derados indisci plinados, quando jus-
tificam o fato de ser bom ser disciplinado através da aprendizagem.

Continuando aandlise em relagédo ao género, masculino e femini-
no, najustificativarelativaarelacdo osHDIS deram maior prioridade
do que as MDIS a esta categoria. Jaas MIND deram mais priorida-
de a esta categoria do que os HIND. Assim, os HDIS e MIND con-
sideram ser disciplinado bom por néo prejudicar suas relagoes. Para
0s HDIS e MDIS néo prejudicaria a relagdo com os pais, principal-
mente. Para HIND e MIND n&o prejudicaria a relagdo com profes-
sores.

Umaoutrajustificativabastante citada pel os al unos disciplinados,
tanto homens quanto mulheres, foi com relac&o ao futuro da profis-
s80, neste sentido eles consideram o fato do aluno disciplinado ser
bom, porque de certaformao futuro profissional ficariagarantido. As
MIND mais do que os HIND também citaram este tipo de justifica-
tiva

UmaMIND considerou que ser disciplinado é ruimeelajustificou
de trés formas: porque tem que estudar; porque da sentimento de
culpa o fato de vocé ndo ser disciplinada e porque o aluno que ndo é
disciplinado tem o futuro prejudicado, ou como eladiz: “eu ndo vou
ter futuro”, ou “eu vou ser prejudicada’.

UmaMDISeum HDIS consideraram mais ou menos ser discipli-
nado, a justificativa da MDIS é a de que os disciplinados tém boa
nota, mas sentem-se sozinhos. E 0 HDIS respondeu que era bom
desde que ndo prejudique arelacdo com os demais.
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ANALISE DO TIPO DE FAMILIA

Quanto ao tipo de familiaforam investigado alguns dados objeti-
vos tais como: renda familiar, o fator emprego e desemprego dos
componentes da familia, etc. Foram incluidos também questfes so-
bre o relacionamento do casal, a fim de investigar a dindmica em
relacdo a prevaléncia da harmonia entre os membros, observando a
percepcao que os alunos tém sobre se os pais se ddo bem, os motivos
e afrequéncia das brigas, etc.

Nesta amostra de 54 alunos pudemos encontrar oito tipos de fa-
milia. A familiatradicional com apresencado pai, mée eirmaoscom
32 alunosou 59,25% do total, ou seja, amaioriadosaunos. Osoutros
tiposforam: afamiliacom o filho Unico com sete alunos ou 12,96%; o
gue mora somente com a méae e os irmaos sem a figura do pai, sete
aunos ou 12,96; 0 que moracom amae e avés sem irmaos, um aluno
ou 1,85%; 0 que mora.com 0s avos sem 0s pais e irmaos, dois alunos
ou 3,70%; o que mora somente com amae, dois alunos ou 3,70%; o
gue mora com a méae e o padrasto, trés alunos ou 5,56%.

Pudemos observar que nafamiliatradicional, compostade 32 alu-
nos, tinha-se 17 alunos considerados disciplinados ou 53,13% e 15
alunos considerados indisciplinados ou 46,88% ndo havendo muita
diferenca entre 0s dois grupos, ou seja, neste tipo de familia aparece
tanto o aluno disciplinado como o indisciplinado. Se analisarmos so-
mente os alunos disciplinados 37,5% eram HDIS contra 15,63% de
MDIS havendo uma diferenca entre estes dois grupos, ou seja, para
este tipo de familia observa-se a presenca de mais HDIS do que de
MDIS.

No segundo tipo defamiliaado filho tnico 71,43% foi considera-
do disciplinado. No terceiro tipo de familia que € o aluno morando
com améae e irmaos sem afigura do pai, ndo houve muita diferenca
entre 0 nimero de al unos disciplinados eindisciplinados.

Ao juntarmos o tipo de familia 1 e 2 nas quais ha a presenca do
pai, estas chamaremos de familial, sendo composta de 39 alunos ou
72,22% do total, percebemos que ndo ha muita diferenca entre os
alunos disciplinados e indisciplinados. Ao observarmos os tipos de
familiaem que ndo ha presencado pai biol égico, que chamaremosde
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familiall, compostade 15aunos, verifica-se que nestashamaisalu-
nosindisciplinados (66,67%) do que disciplinados (33,33%). Seanali-
sarmosavariével disciplinae o género masculino efeminino, vemos
gue nestetipo defamilia26,67% sdo deMDIScontra6,67% de HDIS.
Quanto ao nimero deindisciplinados ndo houve diferencasignificati-
va entre homens e mulheres. Assim, observamos que na familia l,
onde o pai esté presente, encontramos alunos disciplinados e
indisciplinados; do mesmo modo ocorre nafamiliall, em que ele esta
ausente, no entanto houve uma maior incidéncia de alunos
indisciplinados.

Uma outra andlise em relacdo ao tipo de familiafoi em relagdo a
presenca de irméos e irmas. Na amostra dos 54 alunos estudados
detectou-se a presenca de 64 irméos, sendo 34 homens e 30 mulhe-
res. Dos 34 irmaos, 64,71% estavam nafamiliados aunos considera-
dosdisciplinados e 35,29% nafamiliadosindisciplinados, ou sgja, na
casa dos alunos considerados disciplinados existem mais irméos do
sexo masculino. Das 30 irmas, 26,67% estavam na casa dos alunos
considerados disciplinados e 73,33% nafamiliadosa unos considera-
dosindisciplinados, ou sgja, existe maisirmasou apresencafeminina
nacasados alunosindisciplinados.

Em relacdo ao fator emprego tanto os pais quanto as maes destes
alunos estavam empregados. Para as mées 64,81% estavam empre-
gadas e 29,63% eram donas de casa, em ambos 0s casos ndo houve
diferencasignificativaem relacéo aos alunos serem disciplinados ou
indisciplinados. Para os pais 87,07% estavam empregados também
aqui ndo houve diferenca significativa. A faixasaarial das méesva-
riavade R$ 250 aR$ 2.000,00 reais dando umaamplitudetotal de R$
1.750 reais. Nas familias cujas mées ganhavam até R$ 675,00 reais
observa-se umamaior quantidade de alunos indisciplinados. A faixa
salarial dos pais varia de R$ 125,00 a R$ 5.000 reais dando uma
amplitude total de R$4.850,00 reais. Paraas familiasem que os pais
ganhavam entre R$ 125,00 a R$ 1.157,00 ndo houve diferenca entre
alunos disciplinados e indisciplinados, entretanto nestafaixasalarial
existiamaisHDIS e HIND do que MDIS e MIND; nas outras faixas
salariais ndo houve diferenca significativa entre estes grupos. Neste
sentido observamos que quando os sal&rios das méaes sdo mais baixos
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existiu umamaior incidénciade a unosindisciplinados, masquando se
trata dos salérios dos pais, ndo houve diferenca significativa entre
estes dois grupos.

Dos 15 aunos que ndo tinham a presenca do pai bioldgico em
casa, 12 ou 80%, o motivo erapor separacdo dos pais. Um ou 6,66%
era porque o pai trabalhava em outro pais, mais precisamente no
Japéo, e dois ou 13,33% ndo sabiam o motivo. Destes 12 alunos em
gue 0 motivo do pai estar forade casa era a separagdo, nove ou 75%
eram alunosindisciplinados etrés ou 25% eram de alunos disciplina-
dos havendo umadiferengasignificativaentre estes dois grupos. Por-
tanto, na familia em que ndo tinha a presenca do pai por separacéo
havia mais alunos indisciplinados do que disciplinados. Em geral, o
motivo da separacdo nas familias Il era a bebida 27,77% e traicéo
22,22% sendo estas as causas mais citadas, as outras foram agres-
sdo fisica, ciimes, dinheiro, etc. Nestafamilia os alunos pouco véem
opai biolégico.

Com relacio a percepcéo dos alunos sobre se 0s pais verdadeiros
se déo bem, na familia | - tradicional com a presenca dos pais e
irm&os sendo composta por 39 familias - 35 ou 89,74% dos aunos
consideraram que os pais se déo bem. Destes 35 alunos 62,85% séo
disciplinados e 37,14% sdo indisciplinados, ou sgja, os disciplinados
de forma significativa perceberam que os pais se ddo bem mais do
gue os indisciplinados. Continuando a andlise destes 39 aunos que
pertenciam afamiliatradicional, quatro ou 10,25% consideraram que
0s pais se déo mais ou menos sendo todos el es indi sciplinados.

Nafamiliall - em que os pais sd0 separados ou hd a auséncia do
pai bioldgico, compostade 15 familias- 13 alunosou 86,66% conside-
raram que os pais biol 6gicos se ddo bem. Destes 13 alunos, cinco ou
38,46% sdo disciplinados e oito ou 61,53% sdo indisciplinados. Um
auno considerou que eles se ddo mais ou menos bem e um aluno
admitiu que eles ndo se ddo bem. De formageral, neste tipo de fami-
lia os alunos indisciplinados percebem de formasignificativa, mais
gue osdisciplinados, que os pai s se ddo bem. Outraquestdo feitaaos
alunos dafamiliall refere-se ao fato de se afamilia atual se dabem.
Dos 15 aunos 60% afirmou que sim e 26,66% disse que mais ou
menos e 13,33% disse que ndo. Dos que afirmam que sim 77,78%
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s80 respostas dosindisciplinados e 22,22% dos disciplinados. Em re-
lagdo &s outras respostas ndo houve diferenca significativa entre os
grupos.

Continuando a anélise sobre o tipo de familia em relacéo a
prevaléncia de harmonia verifica-se que nafamilial, 32 ou 82,05%
admitem brigas e/ou discussdes em casa contra sete ou 17,94% dos
gue admitem n&o haver brigas ou discussdes. Observando as vari&
veisdisciplinaeindisciplinando hadiferencasignificativaentreeles
no grupo em gue admite ter brigas e discussdes. No grupo em que
nao admite que habrigas ou discussdes aparece um maior nimero de
alunos considerados disciplinados 85,71%. No tipo defamiliall, veri-
fica-seque 11 ou 73,33% admitem que ainda existam brigas e discus-
sbes entre 0s pai s biol dgi cos, enquanto que quatro alunos ou 26,66%
n&o consideram ou n&o admitem que existam brigas e discussdes. Se
observarmos as variaveis disciplinadaeindisciplinada verifica-se que
63,64% dosindisciplinados admitem que existam brigas e discussdes
contra 36,36% dos disciplinados. Quanto aos alunos que afirmam que
n&o tém brigas 75% foram dos alunos indisciplinados e 25% dos dis-
ciplinados.

Quanto aos motivosdas brigas em primeiro lugar apareceu aques-
tao financeira, com 18,18%, em segundo lugar referem-se a quando
alguém faz algo errado 14,55% e em terceiro lugar seria a bebida
alcodlicacom 9,09%.

Um outro fato que podemos observar € o tempo que o pai esta
fora de casa ou separado da familia, num intervalo de tempo de trés
a seis anos € onde existe 0 maior nimero de alunos com 33,33%
aparecendo mais alunos disci plinados com 60%. O segundointervalo
€ de seis a nove anos no qual temos 26,66 existindo mais alunos
indisciplinados com 75%.

DISCUSSAO
Quanto ao conceito de aluno disciplinado os sujeitosdeformage-
ral priorizaram trés categorias paradefini-la: comportamento, apren-

dizagem e motivagdo. Em relag&o ao conceito de disciplinaengquanto
comportamento pdde-se observar que o mais citado foi 0 comporta-

Revista Cesumar - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas jul./dez.2006, v. 11, n. 2, p. 15-50



LISBOA,D.C.S. eta 43

mento de ndo atrapal har aclasse. Em segundo foi o derespeitar eem
terceiro lugar aparece como definicao de aluno disciplinado aquele
gue € bom, legal, que gjuda o outro.

Se levarmos em conta o fato do auno ser considerado disciplina-
do eindisciplinado e 0 género masculino e feminino, observou-se que
osalunos DIS (homens e mulheres) e MIND priorizaram definir dis-
ciplinaatravés do comportamento de ndo atrapalhar e o de respeitar.
Jaos HIND priorizaram de forma significativa o comportamento de
ndo atrapalhar mais do que o de respeitar. Um outro conceito de
aluno disciplinado ainda em relag&o ao comportamento, priorizado
pelos aunos HDIS, refere-se ao aluno que é bom, legal, que gjuda o
outro.

Para a categoria aprendizagem os alunos considerados
indisciplinados preferiram mais este tipo de definicdo (a de que o
disciplinado é aguel e que aprende) do que osdi sciplinados que prefe-
riram mais as categorias de motivagdo e comportamento.

Quanto ao conceito deindisciplinaosaunosdeformageral prefe-
riram definir indisciplinapel o comportamento, em segundo lugar pela
desmotivacdo e em terceiro foi a dificuldade de aprendizagem. Na
categoria comportamento os alunos priorizaram a subcategoria do
aluno que atrapal haa salade aul a, em seguidaaparece asubcategoria
de ndo respeitar. Pouquissimos alunos acharam que o valor moral
seriasuficiente paraexplicitar o conceito deindisciplina.

Como seviu agrande maioriapriorizou 0 comportamento visivel,
o queatrapalha, o que ndo ficaquieto, o que bagunga, etc. aindisciplina
como definicdo de comportamento ndo ético ndo foi colocado em
evidéncia pelos adolescentes. I1sto demonstra que este valor de ser
bom ou mau ndo é priorizado neste grupo. O que eles colocaram em
evidenciaforam os valores objetivos, 0 aqui e agora, € o que atrapa-
Iha, o que ndo aprende, o desmotivado. Observa-se que o conceito de
disciplinaeindisciplinaparaos aunos ndo sereportaapenas ao com-
portamento, mas também a motivagdo e o fato de ndo aprender, o
gue de certa forma aponta para o sistema educacional como sendo
causadaindisciplina

Quanto ao segundo objetivo de analisar a diferenca de valores
entre meninos e meninas sobre osconceitosdedisciplinaeindiscipling,
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pbde-se constatar que em ambos 0s conceitos ndo ocorreram dife-
renca de valores entre os géneros como também a grande maioria
considerou gque o conceito de indisciplinando € algo bom, ou sgja, €
ruim ser indisciplinado. E ao contrario ser disciplinado € bom, vé-se
portanto que quando LaTaille (1996), afirmaqueindisciplinaem sala
de aula decorre do enfraguecimento entre moralidade e sentimento
de vergonha, observa-se que ao nivel verbal os alunos ndo tem des-
prezado o sentimento de vergonha. A grande maioria afirmou que é
ruim ser indisciplinado e somente dois alunos afirmaram que é bom.
Portanto este conceito de indisciplina percebida pelos alunos ainda
ndo é um valor positivo para os adolescentes pelo menos ao nivel
verbal. O que se pode ver também é que a sociedade aindando inva
lidou aindisciplinacomo sendo ago ruim, conformediz Chaui (1997),
cada cultura e sociedade valida determinados juizos e invalidada ou-
tros de acordo com seus principios, e define para seus membros, o
gue deve respeitar ou detestar.

Na andlise da justificativa do porque é ruim ser indisciplinado é
gue se percebe algumas diferencas nas respostas dos homens e mu-
Iheres. As mul herestanto disciplinadas quanto indisciplinadasjustifi-
caram que ser indisciplinado € ruim porque prejudicaria a relagdo
com os colegas. Os HIND por suavez deram mais énfase a relacéo
com os professores, considerando que prejudicaria este tipo de rela-
¢d0. Os HDI'S deram mais justificativas em relagdo ao fato do aluno
se prejudicar. De formageral uma grande parte dos alunos indepen-
dente do género, consideraram ser indisciplinado ruim, porque preju-
dicaria o desempenho ou a aprendizagem do aluno.

Quanto ap terceiro objetivo em relacdo ao tipo defamilia, pdde-se
constatar oito tipos de familia sendo que afamiliatradicional, com-
posta pelo pai, mée e os filhos, prevaleceu entre as demais. Neste
tipo defamiliaapareceu tanto o filho considerado disciplinado como o
indisciplinado. N&o seria correto portanto dizer que os alunos
indisciplinados pertencem as familias de pais separados pelo menos
paraestaamostra. Para o segundo tipo de familia composta somente
com a presenca da méae e outros, sem a presenca do pai bioldgico,
tinha-se 15 familias. Neste tipo de familia apareceu mais alunos
indisciplinadosdo que disciplinados.
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Em relacdo ao fato dafamiliatradicional ter tanto alunosdiscipli-
nados como indisciplinados e na familiatipo Il (com a auséncia do
pai) também existir alunos neste dois grupos, com énfase maior para
alunosindisciplinados, ahipétese que consideramos é daimportancia
dotipo de rel agdes estabel ecidas pel os membros que poderiainfluen-
ciar as condutas. E estas condutas ndo dependeriam somente das
relacoes familiares, mas das rel ages estabel ecidas em qual quer gru-
po a que estes alunos pertengam. Esta maneira de ver desmistificaa
verdade assumida por algumas escolas ao afirmarem que a causa da
indisciplinaestarianas familias desestruturadas, ndo focando asrela-
¢Oes estabel ecidas na institui¢&o.

Quanto ao conceito de harmonia (definida enquanto percepcéo
dos alunos se os pais se darem bem e ainda a presenca ou auséncia
de brigas) ndo houve diferenca significativa entre os grupos discipli-
nados e indisciplinados. O que se pbde distinguir € que na familia
tradicional osalunos disciplinados optaram, em suamaioria, em afir-
mar gue os pais se dao bem, e nafamiliall (dos pais separados) os
alunosindisciplinados € que enfati zaram que os pai s biol 6gicos se ddo
bem.

Quanto a presenca ou ndo de brigas e discussoes o que se distin-
guiu é que nafamiliatradicional o grupo que afirmavaque ndo havia
brigas em casa , a maioria foi dos disciplinados. Ao contrario, na
familiade pais separados o grupo que afirmavaque ndo tinha brigas,
agrandemaioriafoi dosalunosindisciplinados. NapesquisadaCerveny
(1997) viu-se pela percepcdo dos pais que a familia apresentava um
bom relacionamento entre pais e filhos e do casal , incluindo afeto,
apego marcados pelo did ogo. Nesta nossa pesquisa, observa-se pela
visdo do adol escente que quando se pergunta sobre se os pais se ddo
bem arespostapositivafoi dos aunosdisciplinadosparaafamilial e
dosindisciplinados paraafamiliall. Vé&-se portanto que estavisao do
casal ter um bom relacionamento depende de vérias varidvels, tais
como: o ponto de vista de quem observa, o tipo de familia, o fato de
ser considerado DIS ou IND etc. Acreditamos que estes aspectos
poderdo ser melhor investigado em outras pesquisas.

Um outro aspecto a ser considerado é a presenca dos irmaos.
Observou-se que existiam 64 irmaos, sendo que 34 eram homens e
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30 mulheres. Os irm&os homens estavam em sua grande maioria
67,21% nafamilia dos alunos disciplinados e as irmas 73,33% esta-
vam has familias dos alunos indisciplinados. A hip6tese que se pdde
levantar é que a presenca masculina, na figura do irmd homem,
também pode ser possivelmente um dos fatores de inibicéo das con-
dutas principalmente pela exposi¢do daforcafisica apresentada pelo
sexo masculino como inibidorade brigas e conflitos, levando em con-
taaqui também o tipo de relagdo estabel ecidacom o sexo masculino.
No entanto, este € um aspecto que também poderd ser mais bem
investigado em outras pesquisas.

Quanto ao fator emprego tanto os pais quanto as maes destes
alunos estavam em sua grande mai oria empregados e ndo houve di-
ferencasignificativanos grupos disciplinados eindisciplinados. Como
também ndo houve diferenca em relacéo ao fato da mée estar em-
pregada ou ser dona de casa. O gue se observou é que quando a
faixasalarial damée eramais baixa houve umamaior incidéncia de
alunos indisciplinados. Quanto aos salarios dos pais, esta diferenca
entre 0s grupos nao apareceu.

CONCLUSOES

O que se pdde concluir desta pesquisa é que o conceito de
indisciplina e disciplina para os adolescentes foi definido principal-
mente através do comportamento apresentado pelos alunos. Este
comportamento era expresso através das palavras atrapal har, respei-
tar, chamar atengdo, ndo ter limite entre outros. O que se viu também
foi que os conceitosindisciplinae disciplinando foram definidos ape-
nas pelo comportamento, mas também pelo fato do aluno aprender
ou deixar de aprender e também pela motivacdo, ou sgja, 0 auno
motivado ou desmotivado pode definir um aluno indisciplinado ou dis-
ciplinado. No embasamento tedrico viu-se que entre os estudiosos
este conceito indisciplina é de dificil conceituagdo e defini¢do, mas
para os alunos el es sabem muito facil mente detectar um aluno consi-
derado disciplinado ou indisciplinado partindo de trés fundamentos:
comportamento, aprendizagem e motivago.

Levando em conta o género masculino e feminino e o fato de ser
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considerado disciplinado eindisciplinado, observou-se que os discipli-
nados (homens e mulheres) eindisciplinados (mul heres) priorizaram
definir disciplina através do comportamento de ndo atrapal har e o de
respeitar. JAosindisciplinados (homens) priorizaram deformasignifi-
cativao comportamento de ndo atrapal har mais do que o derespeitar,
0 Mesmo ocorreu para o conceito de indisciplina. Verificou-se que
pouquissimos alunos acreditam que um valor moral seria suficiente
paraexplicitar o conceito deindisciplina. Como seviu agrande mai-
oria priorizou 0 comportamento visivel, o que atrapalha, o que ndo
ficaquieto, o que bagunca, etc. A indisciplinacomo defini¢&o deum
comportamento ndo ético ndo foi colocado em evidéncia pel os ado-
lescentes. Isto demonstra que este valor de ser bom ou mau hao é
priorizado neste grupo.

Quanto a questéo da diferenca entre meninos e meninas sobre 0s
conceitos, constatou-se que ndo houve diferenca de valores entre 0s
géneros. Tanto os homens quanto as mulheres consideraram que ser
indisciplinado é ago ruim. E ao contrario, ser disciplinado é bom.
Observa-se portanto que anivel verbal osaunos ndo tém desprezado
0 sentimento de vergonha, umavez que agrande maioriaafirma que
é ruim ser indisciplinado e somente dois afirmaram que € bom. A
cultura e asociedade portanto ndo invalidou aindisciplinacomo sen-
do algo ruim, pelo menos por enquanto, ja que ela, segundo Chaui
(1997), € quem define para seus membros o que deve respeitar ou
detestar.

Nesta pesquisaforam encontrados oito tipos de familias. Nafami-
liatradicional composta por pai, mée e filhos apareceu tanto alunos
disciplinados como indisciplinados, portanto ndo parece correto afir-
mar que os a unosindisciplinados pertencem asfamilias de pais sepa
rados. Na familia composta somente pelamag, filhos e outros sem a
presenca do pal apareceu maior nimero de alunos indisciplinados.
Considerou-se como prioridade paraexplicar o nimero maior dealu-
nos indisciplinados as rel agdes estabel ecidas no grupo, e estas con-
dutas ndo dependeriam somente dasrelacBes familiares estabel ecidas
entre os membros, mas das rel agdes estabel ecidas em qualquer gru-
po a que eles pertencam.

Um outro aspecto aressaltar € que nafamiliatradiciona osaunos
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disciplinados consideraram mai s que os indi sciplinados que seus pais
se ddo bem. E na familia em que os pais sd0 separados foram os
alunosindisciplinados que consideraram que 0s seus pai s biol 6gicos
se déo bem. Pela visdo do adolescente o fato do casal se dar bem
depende das variaveistipo de familiae o de ser considerado discipli-
nado ou indisciplinado. Na pesquisa de Cerveny (1997), pela viséo
dos pais a familia tinha um relacionamento do casal marcado pelo
didlogo. A presencade irmaos do sexo masculino nafamiliatambém
apareceu como hipotese de inibicdo dos comportamentos, como vi-
mos haviamaisirmaos nafamiliados alunos disciplinados do que na
dosindisciplinados. Ao contrario haviamaisirmas nafamiliadosal u-
nos indisciplinados do que nas dos disciplinados. Acredita-se que a
forca fisica apresentada pelo sexo masculino sgja fonte de inibicéo
das brigas e conflitos.

Nas familias em que a mée estava empregada ou era dona de
casa nado houve diferenca entre o niimero de alunos disciplinados ou
indisciplinados, no entanto quando o salério da mée era mais baixo
houve umamaior incidénciade alunos consideradosindisciplinados.

Deformageral estapesquisaapresentou diversasvariavels e suas
relagbes com a quantidade de alunos disciplinados e indisciplinados.
No entanto outras pesguisas s80 hecessarias para melhor esclarecer
asinfluénciasdos diversosfatores, poisaquestdo daindisciplinacomo
diz LaTaille (1996), é muito delicada e complexa, uma vez que se
correo risco de cair ou em reducionismo psicol égico ou sociolégico e
nos acreditamos que um equilibrio entre estes dois aspectos gjudaria
para melhor compreensdo do fendbmeno. Uma outra questdo que
melhor podera ser investigada € o tipo de relaces que direcionariam
para o comportamento disciplinado e indisciplinado nosdiversosgru-
pos. Entende-se aqui ndo somente relaghes interpessoais, mas tam-
bém outros tipos como as relagdes com o saber, com o poder entre
outras.
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