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RESUMO: O objetivo geral desta pesquisa € compreender a for-
mag&0 e o trabalho do educador no contexto dauniversidade brasilei-
ranesteinicio de século, em consequiénciadas politicas publicasfor-
muladas na agenda da educacdo. A pesquisa tem como objeto de
estudo astransformagdes sofridas no paradigmade formagédo do pro-
fessor/pesquisador universitario. Compreende-se a prética docente
como trabalho humano construido por sujeitosinseridos em um espa-
¢o historica e socialmente localizado. Como técnicas de pesquisa,
utilizamos ainvestigacao tedrica, aandlise documental, aocbservacéo
participante, aandlise do discurso e aandlise de textos, visando com-
preender os aspectos ideolgicos, sociais e subjetivos dos sujeitos
pesquisados, tanto individuais (professores universitarios que estéo
cursando o Mestrado em Educacéo) como col etivos (6rgdos publicos
gue produzem os textos oficiais sobre politicas pdblicas para a edu-
cacdo superior no Brasil). A andlisedo discurso foi utilizadaem duas
vertentes: no estudo dos textos levantados referentes as politicas
publicas para a educagdo superior brasileira, e, ao final, na andlise
dostextos produzidos pel o pesqguisados e pesquisadores. Conclui-se
gue houve uma mudanca de paradigma; ao se demonstrar que a ana
lise critica dos discursos sobre a educagéo leva a transformacdo das
posturas do educador, e que os sujeitos transformaram suas préaticas
pedagdgicas. Nesta perspectiva, torna-se essencial compreender o
trabalho como umadimensdo fundamental navidahumana, capaz de
transformar qualitativamente o meio, tanto em seus aspectos objeti-
VOS como nos subjetivos, a partir da configuracao dainstituic¢do uni-
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versitariana sociedade do conhecimento, bem como ainfluénciadas
politicas publicas na formulacdo desse novo paradigma.

PALAVRAS-CHAVE:Universidade; politicas publicas; formagdo do
educador.

THE TRANSFORMATIONSINTHE UNIVERSITY AND
THE CONSEQUENCESIN THE FORMATION
ANDACADEMICWORK

ABSTRACT: Thegenera objective of this paper wasto understand
the teachers' formation and work in the Brazilian university context
in the beginning of this century as a conseguence of public policies
formulated by the educational agenda. The research had the objective
to study the transformations suffered in the paradigm of auniversity
teacher/researcher formation. The academic practice is understood
asahuman job built by subjectsinserted in ahistorically and socially
localized space. As research tools, we employed the theoretical
investigation, documental analysis, participant observation, discourse
analysis, and text analysis aiming at understanding the ideological,
social and subjective aspects of the subjects studied, individuals
(university teachers who are doing a Master degree in Education)
and collective (publicinstitutionsthat produce the official textsabout
public policiesfor higher educationin Brazil). Thediscourse analysis
was used in two different ways: in the study of texts collected
concerning public policiesfor the higher education in Brazil, and, at
the end, in the analysis of texts produced by researchers and the
subjects of research. It was concluded that there was a change of
paradigm; by demonstrating that the discourse critical analysis on
education leads to transformation in academic positions, and that
subjects transformed their pedagogical practices. In this perspective,
it becomes essential to understand work as afundamental dimension
in human life capable of qualitatively transforming the environment,
not only in their objective aspects but also in their subjective ones,
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from the configuration of the university institution in the knowledge
society, aswell asthe influence of public policieson the formulation
of this new paradigm.

KEYWORDS: University; public policies; academic formation.
INTRODUCAO

As politicas publicas paraauniversidade influenciam e sdo influ-
enciadas pelo tipo de profissional que se necessite e/ou se queira
formar, sgja ele um educador ou ndo. Trata-se de delinear e articular
— por meio das politicas publicas e dos novos paradigmas da socieda-
de do conhecimento — as agdes da instituicdo universitaria, com a
formacdo continuada de seus docentes e o perfil de homem e de
profissional que o século X X1 requer.

O paradigma da universidade emergente é uma criagdo nova. O
conceito de universidade sempre esteve ligado a tradi¢do. Institui-
¢Oes seculares tinham maior respeitabilidade do que as mais recen-
tes. Hoje, sem abandonar o valor inestimavel do conhecimento acu-
mulado, é preciso levar em conta a dindmica da transformacdo. O
novo paradigmadeve possibilitar amudanca permanente, ser flexivel
€, a0 mesmo tempo, sdlido.

A producéo de conhecimento é o elemento essencial da socieda-
de pés-industrial; entretanto, é tarefa das mais &rduas mudar
paradigmas, transformar estruturas, reorganizar uma instituicdo. As
mudancas, além de organizacionais e metodoldgicas, sdo
epistemol Ggicas, pois esta em questao o proprio ensino e sua funcéo
na sociedade pés-moderna e pés-industrial, a sociedade do conheci-
mento. O paradigma da universidade emergente ndo € apenas um
lugar de ensino, de transmissdo do conhecimento acumulado, mas
também de centro produtor de conhecimento pel apesquisaingitucional,
da qual dependem o ensino e a extensdo. Propomos que a esséncia
do novo paradigma, da prépria ruptura epistemol gica, sgja: a pes-
guisa € o proprio ensino. Este recorte de uma pesquisa mais am-
pla procura aproximar, recortar, ajustar o paradigma “pesquisa é o
préprio ensino” do seu arcabougo conceitual em uma andlise que o
torne empiricamente concreto.
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A educagdo chegou aum ponto de ruptura, umaruptura posi-
tiva, a gestagdo de um novo paradigma, que integra a produ-
¢30 do conhecimento, ao invés de fragmenta-1o, que ndo sepa-
raaproducdo e atransmissdo do conhecimento. Essa mudan-
¢a, epistemoldgica, precisa estar no amago da discussao so-
bre a universidade e os demais niveis de ensino, pois, como
dizMorin (2001, p. 21), ‘ aprender aviver significapreparar os
espiritos para afrontar as incertezas e os problemas da vida
humana’ (LUCCHES!, 2003, p.86).

Sob essa 6ptica, nosso objeto de estudo sdo as transformacdes
sofridas no paradigma de formagao do professor/pesquisador univer-
sitario; portanto, compreende-se a pratica docente como trabaho
humano construido por sujeitos inseridos em um espaco histérica e
socialmente localizado. Nessa perspectiva, torna-se essencial com-
preender o trabalho como uma dimens&o fundamental navidahuma-
na, capaz de transformar qualitativamente o meio, tanto em seus as-
pectos objetivos como nos subjetivos, a partir da configuracéo da
instituicdo universitériana sociedade do conhecimento, bem como a
influénciadas politicas publicas naformul agdo desse novo paradigma.

Os objetivos especificos sdo: verificar e analisar as transforma-
¢des que ocorrem na prética do educador que passa por um processo
de producado do conhecimento através da sua pesquisa de mestrado;
observar de perto esse processo de transformacdo do educador; e
relacionar o estudo critico e a andlise dos textos tedricos como ele-
mentos desencadeantes da modificacdo dos paradigmas sobre a edu-
cacdo no grupo estudado.

METODOLOGIA

A metodologiaempregadafoi adial ético-critica, quetem sido nossa
0p¢ao primeira ao longo da carreira académica. Como técnicas de
pesqui sa, utilizamos a pesquisa bibliogréficaparainvestigacdo tedrica,
aandlisedocumental das dissertagdes de mestrado produzidas por nos-
sos orientados, a observacdo participante como professora e como
orientadora do curso de Mestrado em Educacdo. Para o trata-
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mento dos dados, empregamos a andlise do discurso e a andlise de
textos, visando acompreender os aspectosideol 6gicos, sociais e sub-
jetivos dos sujeitos pesquisados (professores universitarios).
Existem diversas formas de andlise do discurso. Segundo Ma-
chado (1998, p.39), naandlise do discurso existem atual mente diver-
sas correntes que “ se entrecruzam” . Quando analisamos um discur-
so, levamos em conta tanto 0s aspectos de sua construcdo - os as-
pectos linguisticos e estruturais da fala ou da escrita - como os as-
pectos sociais, €, de certo modo, 0 psicossocial, ou sgja, aqueles ele-
mentos em que o subjetivo passa pelo caminho do social. Nesse sen-
tido, cabelembrar que aconstrugéo dos significados é sempre social,
mas o individuo deles se apossa e os utiliza a partir de sua prépria
percepcao da realidade, tanto externa como internamente.

A construcdo do conhecimento passa pelo discurso. Por um lado,
pelo discurso externo, da sociedade como um todo ou de grupos es-
pecificosdos quais o sujeito fagaparte; por outro, pelo discurso inter-
no, que é a propria construcao do pensamento. No caso dos sujeitos
estudados, os discursos externos foram: como ponto de partida, ou
tese, 0 discurso ja estabelecido na formagdo do educador acerca de
sua fungdo de transmissor do conhecimento; e como elemento de
transformagao, os discursos escritos dos textos estudados ao longo
de suapesquisade mestrado. Essestextos mostravam o ensinar como
um processo de pesquisa constante a ser desenvolvido pelo profes-
sor, no seu dia-a-dia e na sala de aulacom seus aunos. Eles se cons-
tituiram na antitese que se contrapds as certezas anteriores. O ter-
ceiro elemento, que veio se somar aos anteriores, foi a pesquisa de
campo, em gque dois mestrandos em educacao da Universidade Cato-
lica de Santos, que estavam sob minha orientagdo, foram colher o
depoimento de seus col egas professores que ndo estavam expostos a
acdo transformadora da reflexdo critica sobre a educacao
desencadeada pelo mestrado. Da sintese desses elementos nasceu 0
discurso que os mestres expdem nas consideractes finais de suas
dissertacdes e cujo texto serviu de base para a andlise que ora apre-
sentamos.

Essa andlise do discurso é resultado das pesquisas de mestrado
de nossos orientandos, os quais, por suavez, chegaram aesse discur-
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S0 apos anaisarem o discurso de seus colegas. Desse modo, num
processo de intertextualidade, verificou-se uma transformacéo que
aqui analisamos, visando demonstrar que aanalise criticadosdiscur-
sos sobre a educagdo leva a transformagdo das posturas do educa
dor, o que, por suavez, levara a umatransformacdo do seu discurso
como educador, ou sgja, levard a uma transformacgao de suas préti-
cas.

DESENVOLVIMENTO
PESQUISA E ENSINO NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA

A transformac&o do educador s6 ocorre através da pesquisa. E
somente por meio da pesguisa constante que o educador se educa e
se torna assim capaz de educar. O I6cus de formagdo do educador é
auniversidade.

A relagdo entre ensino e pesguisanaunivers dade é epistemol 6gica.
N&o se trata de um conceito ou de uma opcéo, mas de um dado
essencia que, sefor desprezado, anulaa possibilidade de ensinar em
nivel superior. Entretanto, além de existirem, ambos precisam estar
integrados, acontecer juntos, de tal maneira que ndo se possa pensa-
las separadamente. Este € o grande desafio do ensino superior neste
momento.

O ser humano pesquisa, €le busca ainformacéo que quer obter, a
compreensdo das relagles causais. Foi através da pesquisa que o ser
humano procurou entender 0s “comos’ e 0s “porqués’ do processo
educativo, atingindo assim um patamar reflexivo (SOUZA, 2003, p.
41).

Masetto (2003, p. 80-81) ressaltaque apedagogiatradicional esta
centrada no professor e no ensino, preocupando-se com a estrutura
curricular, com aqualidade do corpo docente (em suas areas especi-
ficas de conhecimento, mas nem sempre nos aspectos pedagdgicos)
ecom o conteido programatico que deve ser cumprido, privilegiando
as aulas expositivas. Num ensino superior voltado para a aprendiza-
gem, aorganizacdo curricular deveriaintegrar as atividades, asdisci-
plinas e a pesquisa desenvolvida pelo corpo docente. A prética per-
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manente da pesquisa nainstitui¢do de ensino superior € que caracte-
rizaaformag&o continuadado professor universitério, transformando
e atualizando suacompeténcia pedagogica(MASETTO, 2003, p. 84-
85). Defato, a proposta de professores do ensino superior de serem
vistos ndo s6 como educadores, mas também como profissionais de
suas respectivas areas, constituiria uma verdadeira “revolucdo no
ensino superior”. Essa revolucéo parece estar acontecendo, pois al-
guns dos mestres que compdem a amostra a ser analisada nesta pes-
quisa sdo professores de diversas &reas do ensino superior que
priorizam a sua formagdo como educadores, tendo por isso optado
por fazer seu mestrado na area de educagdo, e ndo em suas areas
especificas.

O LUGAR DA PESQUISA NO ENSINO DE GRADUAGCAO E
NA POS-GRADUACAO

Se analisarmos o que se publicou sobre a questdo da pesquisa na
universidade brasileira, observaremos que ela comega tardiamente,
em especial no que serefere apesquisaem graduacdo, que Segenreich
(2001, p. 187) chamade “ subcategoria pesguisa e graduacdo” . Para
aautora, que fez um levantamento do estado da arte sobre o tema, a
guestdo da pesquisa em graduacdo € pouco enfocada, comparativa-
mente as demais subcategorias. 1sso retrata um problema mais pro-
fundo, que é a incipiente atividade de pesquisa na graduacdo. Para
superar essa limitacdo, duas tendéncias da pesquisa dentro da uni-
versidade devem ser afastadas, se desejarmos que 0 ensino universi-
tario brasileiro tenhaqualidade: adiviso entre asinstitui¢des de ensi-
no superior dedicadas ap ensino e as que se dedicam a pesquisa, ea
divisdo entre 0 ensino na graduacdo e a pesquisa na pos-graduagéo.
A lei brasileira sd exige aindissociabilidade entre ensino e pesquisa
nas universidades, dispensando da prética de pesquisa os centros
universitérios e as faculdades isoladas. Entretanto, empregamos o
termo mais geral “institui¢des de ensino superior”, que engloba os
tréstipos deinstitui¢cdo, porque acreditamos que 0 ensino sem pesquli-
sa demonstra auséncia de qualidade e até de utilidade nos dias de
hoje, e que a produgdo do conhecimento esta na esséncia da fungdo
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do ensino superior. O ensino sem pesquisa torna-se desvinculado da
realidade dos universitérios e futuros professores, pois ndo passa da
repeticdo de teorias, muitas vezes importadas e certamente produzi-
das fora da &rea de atuacdo do professor e dos alunos. O professor
universitério ndo pode ser um “repetidor” do que decorou nos livros.
Ele precisa, obrigatoriamente, articular a sua prética e também - o
gue € muito importante - a pratica de seus alunos, se eles ja exerce-
rem aatividade docente (COELHO, 1986, apud SEGENREICH, 2001,
p. 187).

N&o estamos considerando pesquisa apenas aquela que produz
conhecimento de ponta, reconhecido nos circul os académicos inter-
nacionais. Se assim fosse, ficaria, de fato, dificil falar em impregnar
todo o0 ensino de atividades de pesqui sa, envolvendo o corpo discente
da graduacdo. O que importa € que os docentes e discentes de todas
as institui¢des de ensino superior reflitam sobre a sua prética a luz
das teorias j& existentes, visando atualizar essateoria e enriquecé-la
com informagdes trazidas do seu cotidiano de professor, do “chéo da
escola’, em todos os niveis de ensino, conquanto reflexdo possa
ser sistematizada e compartilhada, transformando-se assim numanova
contribuicdo tedrica, que serd ponto de partida para outros docentes/
pesquisadores.

A indissociabilidade entre ensino e pesquisase daem doisniveis:
institucional eindividual. Tanto auniversidade tem de ter umaestru-
tura de apoio a pesquisa como é fundamental que cada professor
traga para a sala de aula a sua atividade de pesquisador, sgja pela
permanente inovagdo no conhecimento, seja pelo envolvimento dos
alunos, sgja ainda pelo aproveitamento da experiénciaindividual de
cada um como ponto de reflexdo que inove eilumine ateoria.

E importante entender que a pesquisa em sala de aula, desde a
graduacdo, é uma questdo de metodologia de ensino, e, mais, uma
quest3o epistemol dgica. O que é ensinar? E reproduzir conhecimen-
tos, sem senso critico, diante dos alunos, com o objetivo de que estes
também sgjam capazes de reproduzi-los? Ou é propor a busca de um
caminho transformador? No segundo caso, ndo se trata de uma pes-
quisa?

Como pode o professor ensinar algo de Util aseus alunos - futuros

Revista Cesumar - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas jul./dez.2006, v. 11, n. 2, p. 51-67



LUCCHESI, M. A. S. 59

educadores ou educadores - se ele proprio ndo estuda permanente-
mente? E estudar buscando o hovo, inquirindo sobre suas préticas a
luz dateoria, formulando questfes e encontrando respostas inovado-
ras, isto € pesquisar. Morin (1997, p. 43) afirma que por ser funda
mentalmente “um estudante” é que pode ser “um pesquisador e um
autor”; evai maislonge, dizendo que somente por iSso pode ser “pes-
quisador e autor”. A pesquisaé, portanto, antes de tudo, uma postura
de busca permanente do conhecimento, de indagacdo, de critica, de
questionamento.

APRESENTACAO E ANALISE DAS CONCLUSOES DO
TRABALHO DE MESTRADO DE UM PROFESSOR/PESQUI-
SADOR

O discurso de Santos Filho (2004) arespeito do que observou em
seus colegas professores parte de seu proprio filtro perceptivo
organizador darealidade, que é afilosofia.

Os relatos dos sujeitos pesquisados mostram que 0s mesmos
fazem umalleitura consciente darealidade externa que os cir-
cunda; que boa ou ma, ha uma politica educacional e uma
ideologia. Tudo isso parece ser notério, concreto.

N&o obstante, 0 que n&o é notdrio, o que esta no “mundo da
pseudoconcretidade”, que tem como caracteristica o sentido
duplo de “claro-escuro, de verdade e engano”, que pde em
manifesto arealidade vivenciadapel o professor de formacon-
traditéria, € anecessidade da construgéo de uma politica edu-
cacional que promovaapessoa, o individuo, arealidade desse
professor, com e a partir das condicdes de vida e que essas
ndo sgamumfimemsg.

()

Masarealidade ndo éimediatae nem abstrata, estarelaciona-
dacom o Ser e o Ter concreto ereal do professor. O Ser como
um modo de existir ndo estd separado do Ter como considerar-
se, eles ndo sdo incompativeis. Seumadisuncdo aqui sefaz
presente, entdo ela é ideol 6gica umavez que procura negar a
condicdo fundamental do homem de encontrar-se com o pro-
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prio homem e que atribui um carater humanistaao Ter?.

Para analisar aguilo que os entrevistados manifestam como cren-
cas, visdes acerca da atividade de ensinar e sobre ser professor, o
autor parte de conceitos filosoficos para chegar a uma andlise do
discurso dos professores sobre o ser-professor e, finalmente, expor
Seu proprio conceito sobre esse tema.

A medida que se consegue articular os saberes é que se come-
careamente a conhecer e aser educado, ou sgja, quando se é
chamado, preparado, para assumir o processo de fazer sua
historia, sua vida, sua existéncia, e de modificar a realidade
concreta existente.

Também faz sua critica sobre a formacao que se da ao professor
e, sobretudo, sobre o lugar que lhe € destinado na sociedade. Man-
tendo suaabordagem fil osdficado problemado “ ser-professor”, aponta
para o fato de que sobreviver ndo esgota as necessidades humanas.
Desse modo, o discurso do autor que analisa o discurso de seus en-
trevistados da a esses depoimentos uma nova dimensdo, ampliando
seu sentido do especificamente profissional para o amplamente hu-
mano, sem, entretanto, deixar de ser profissional.

Tem-se aimpressao de que o professor esta sendo educado e
formado com o objetivo de somente sobreviver, resistir, em
face de uma circunstanciaeconomicamente determinada.
Esse tipo de sobrevivéncia se faz necessaria. Mas ela ndo
desvela a dimens8o humana, a realizagdo pessoa que nela
estaimplicita.

Ele aborda os temas expostos pel os entrevistados - como as difi-
culdades em relacéo aformagéo e a exiguidade de tempo e de recur-
sos financeiros - para poder estuda-1os mais enquanto uma questéo

Todos as citagdes deste texto (amostra representativa) foram extraidas da Dissertagdo
de Mestrado “Educacéo e Vida', de Jodo Vieira do Santos Filho — Universidade Catdlica
de Santos, 2004.
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essencia quelevaaum conflito existencial profundo do professor.

O que se observa na formagéo e educacdo do professor € um
certo incdmodo deler acondicéo que suarealidade vivenciada
Ihe proporciona: os condicionamentos sociais, eum deleséa
sobrevivéncia. Essesajudam apromover o divércio entre edu-
cacdo e vida, como existéncia, umavez que colocam esta so-
brevivénciacomo determinismo do ganha-péo.

A sobrevivéncia que os professores perseguem passa pelo
sustento, transcende-o, pois se trata bem mais da sobrevivén-
cia cultural. A cultura, como existéncia, ndo é somente uma
elaboracao tedrica, € um existir humano que se manifestacul-
to, umavez que o homem, em sua a¢éo, se relaciona com 0s
outros homens em um processo histérico.

A consciéncia desse processo historico € o que parece estar
ausente na educagéo e formagdo do professor. 1sso porque, ao
gue tudo indica, o processo de conhecimento na formagéo
dos professores se da bem mais pela apropriacdo dos contel-
dos de ensino e de suas metodol ogias. Essa opg¢do promove a
diuncao do envolvimento politico ecultural, valedizer, aexis-
téncia em suatotalidade.

Ao confrontarem o capital cultural que adquiriam com areali-
dade vivenciada concretamente em salade aula, realida-
de os torna conscientes do distanciamento existente entre as
elaboragdestedricas eavivénciapréticaem suadinamicidade;
nao obstante a pesquisa também aponte para o fato de que se
arealidade préticavivenciadapel os professores os conscientiza
do distanciamento entre as elaboragles tedricas e as préticas
vivenciadas; isso ndo évaido quando sereferearelacdo teo-
riaepratica, isto é conhecimento-informacao, educacdo-vida,
gue ainda se Ihes apresentam separadas. 1sso porque a pes-
guisa aponta para uma educacdo e formago que ndo se liber-
tou totalmente do modelo disjuntivo. O professor que estaem
salade aula, hoje, é o professor que ndo esta sendo educado,
credenciado, para atuar narealidade em que vive. A realidade
em gue vive se mostra cada vez mais diferenciada, mas néo
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separada; 0 professor que estd em sala de aula, hoje, tem
dificuldade derefletir efazer ilacbes apartir damultiplicidade
de significados que essarealidade Ihe proporciona, que é uma
realidade cultural viva a ser construida, ndo uma realidade
pronta, acabada, de outrem, sem engajamento pessoal .

No seu entender, ndo ha sintese possivel; esse conflito ndo pode
ser superado. 1sso sO seria possivel com mudangas na situagdo do
professor.

Haum reducionismo inconsciente naeducagdo e formagéo do
professor que esta em sala de aula hoje. A pesquisa reflete
esse reducionismo nas falas de alguns sujeitos que procuram
fazer do conhecimento, dainformacdo da educacéo e davida
umasintese. Conhecimento, informac&o, educacao e vidasdo
existéncias e enquanto tais sGo compreendidas, vivenciadas,
mas ndo sintetizadas.

Segundo o autor, essa transformac&o social so seria possivel se o
professor tivesse consciéncia da necessidade de lutar pelas transfor-
macdes das suas condi¢Bes, de modo a poder ser 0 que sente que
deve ser, sem deixar de se reconhecer como sujeito.

Por ndo terem essa consciéncia histérica, politicae social, os
professores esperam que asidéias, por si s, possam fazé-lo.
Com isso promovem adisjuncéo educacéo da existéncia.

N&o obstante, reconhece Santos Filho (2004) que os professores
entrevistados aindalutam parando perder a suaidentidade, de modo
gue, embora vivenciem um conflito permanente, ndo optam por anu-
lar um doslados, poisisso significariarenunciar definitivamenteaser
ator e sujeito do seu préprio processo educativo, o que significaria,
em Ultimainstancia, renunciar a ser educador.

Refletindo acerca dessa sobrevivéncia, dessaresisténcia, esta
pesquisa indica que os professores estdo em constante |uta
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consigo mesmos. Para néo perderem aidentificac8o, o reco-
nhecimento como sujeitos e atores do processo educativo
procuram investir no préprio capital humano, mas esbarram na
exiguidade temporal e material. Intuem que suas agbes, como
acOes autbnomas, sO sedariam apartir daconciliagdo daforma
ambigua com que ela se apresenta: sobrevivéncia material,
sobrevivénciaespiritual.

No discurso dos entrevistados estdo presentes as seguintes cate-
gorias. a satisfagdo com a escolha profissional; a percepgdo de que a
subj etividade esta presente no seu ensinar; aformacdo do professor;
as dificuldades materiais que ele enfrenta na sua pratica docente; o
desgjo de crescer como educador e como pessoa; expectativas e
frustragGes no ato de ensinar; e o entendimento do ensino como trans-
miss&o de conhecimentos.

» A reafirmacdo daescolhae daidentidade profissional:
A partir dos depoi mentos col etados pode-se observar que
0s sujeitos da pesguisa ao falarem sobre suas realidades
S50 concordantes de que se sentem realizados na profis-
s80 que abracaram: professores.

* A percepcdo de que a sua satisfagdo em ser professor € uma

experiénciasubjetiva, pessoa eintima
Essarealizacdo, contudo, se apresenta de formasubjeti-
va, e agui o termo subjetivo ganha sentido de experién-
ciaintima.

» Expectativas muito altas quanto ao poder da educacéo:
A crenca e a esperanga na educagdo como
transformadora da realidade social; crenca e esperanga
a partir da mais alta aspiracéo.

A visdo do ensino como transmissao de conhecimentos:
Seus relatos também demonstram um sincero esforco
em transmitirem seus conhecimentos e saberes para seus
alunos e, a0 mesmo tempo, a constatacdo de que isso
ndo se dacomo foi idealizado.

» A percepcdo de que a sua formacdo como professor ndo €

Revista Cesumar - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas jul./dez.2006, v. 11, n. 2, p. 51-67



64 As Transformagtes na Universidade Conseqiiéncias...

suficiente, e muito menos definitiva, acabada:

Falam de suasformages como sendo amel hor formagéo, mes-
mo quando admitido o aspecto preponderantemente ted-
rico dessaformagao; (...) identificam a exiguidade tem-
poral de cursosque possibilitariaumamelhor capacitacio
profissional e sugerem que osrealizados, além de serem
poucas horas, sdo tedricos, carecendo de aplicacdo pra-
tica; reconhecem os entraves burocréaticos que obsta, mui-
tas vezes, 0 desenvolvimento de um potencial que jul-
gam possuir.

* A sensacdo de que seu trabalho néo é apoiado, valorizado.
Essa percepcéo é mais aguda entre aqueles que trabalham na rede
publicade ensino:

(...) identificam as dificuldades materiais de trabalho, a
ausénciade apoio pelos 6rgdos oficiais, paraos que tra-
balham narede Estadual de ensino, criando-se umailu-
sd0 de que a presenca desse apoio se da de modo mais
efetivo narede particular;

O autor, ao redlizar a reflexdo critica da realidade observada a
partir de uma visdo tedrica que ja dominava, a filosofia, criou uma
dindmicaquetrouxe paraaacdo o paradigma proposto no seu campo
de atuacdo, no qual foram aplicados os primeiros passos desta pes-
quisa, expondo aos al unos textos que questionavam avisao do educa-
dor como transmissor de conhecimentos. Esse contato com textos
instigadores levou-os aressignificar seu papel enquanto educadores
e eles passaram a se ver, também, como pesquisadores, entendendo
gue esta é uma pré-condicdo para o bom desempenho da funcéo de
professor.

Santos Filho (2004), no decorrer de seu mestrado, foi maislonge,
optando por conhecer 0 que sentem e como percebem sua atividade
profissional aqueles que, como seus alunos, passaram por um curso
de formac&o de professores.

Assim ele pode, a0 mesmo tempo, dimensionar osconflitoseinsa
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tisfacOes desses educadores e propor um caminho transformador para
o periodo de formag&o dos futuros educadores; mas o0 que importa &
saber que transformacdo parte de uma autotransformacéo. Na
medida em que 0 autor se coloca huma postura critica em relacéo a
falta de consciéncia dos educadores de cuja formacgéo ele participa,
estafazendo um movimento epistemol 6gico da suafuncéo de educa
dor de educadores. Esse movimento que elefez, ao passar de “trans-
missor do conhecimento” a produtor do conhecimento, é uma mu-
dancade paradigma. Ele passou do paradigmatradicional dauniver-
sidade - que n&o se vé como tal, e sim, como uma continuagdo do
ensino médio - para o paradigma da universidade emergente, que
parte da pesquisa para inovar o ensino e dar sentido a extensdo de
servicos para a comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho apresentado é apenas uma parte, um dos elementos
utilizados paraatingir o objetivo geral proposto por nosso projeto de
pesquisa, que € o de compreender aformagéo e o trabalho do educa
dor. A andlise datransformacé&o do discurso dos mestres que orienta-
mos serve de guiaparailuminar arelacdo dindmicaentre o professor
universitario que forma o professor dos demais niveis de ensino e
seus alunos que serdo professores. Estes Ultimos poderdo enfrentar
condic¢des adversas, pois havera grande probabilidade de virem ale-
cionar no ensino publico fundamental e secundério, que, no Brasil,
representa para o professor, neste momento, um espago de falta de
motivacao e desalento profissional . Aqui umasegunda parte de nosso
objetivo, que é ainterferéncia das politicas publicas paraa educacdo
na formagao do futuro educador e no cotidiano profissional do pro-
fessor.

Sem entrar no mérito das politicas publicas, ressaltamos que os
educadores entrevistados sentem afalta de apoio dos érgéos oficiais
responsaveis pela educacdo. Esse sentimento esta presente em seu
discurso e éressaltado naandlisefeitapel o pesquisador cujo trabalho
utilizamos como base para a nossa andlise.

As transformacdes da pratica do educador que passa por um
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mestrado foram sucintamente retratadas na andlise do discurso das
consideragOes finais da sua dissertacdo. A pesquisatragou um retra-
to detalhado de suas posturas tradicionais sobre educagao no inicio
do processo, o que deixou mais clara essatransformagdo. Conclui-se
gue houve uma mudanca de paradigma: os sujeitos transformaram
suas praticas pedagogicas. 1sso também ocorreu com os outros
mestrandos que fizeram parte da amostra desta pesquisa; entretanto,
estetrabal ho sera socializado posteriormente, quando for publicadaa
pesguisa completa.
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