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RESUMO: O objetivo do texto consiste no debate critico da atual politica
educacional brasileira vinculada ao projeto neoliberal que possui influéncia da
politica internacional e seus desdobramentos, com destaque para o curriculo,
conhecimento e a cultura. A metodologia utilizada foi a revisao bibliografica e andlise
critica do documento ministerial intitulado “Indaga¢oes sobre Curriculo: curriculo,
conhecimento e cultura”, elaborado por Moreira e Cadau (2007). Realizamos estudo
do texto trazendo discussoes e reflexdes de autores da educacio e releituras de
documentos especificos como o “Relatério Delors”; RCNEI; PCN’s e outros que
serviram de aporte tedrico e documentais para andlise do citado documento
ministerial. As andlises partiram da percepcao da identificacio de mensagens trazidas
nos termos utilizados na redacio do relatério que ilustram diversas contradicoes e /
ou conflitos conceituais, peculiares do projeto Neoliberal vigente em nosso pais, a
partir dos anos 90. Isso se evidencia, por exemplo, quando a politica de educacio
defende a necessidade de respeito a diversidade para superacio das desigualdades,
sem refletir sobre os fatores causais de tais desigualdades, corroborando, portanto,
com a manutencdo dessa desigualdade, uma vez que utilizam termos como “coesao
social”, no qual sabemos que nio ¢é sindnimo de “luta das desigualdades”, pelo
contrario; ela € possibilidade de naturalizacdo das desigualdades. Concluimos, que
apesar dos especialistas elaboradores do texto analisado proporem reflexoes para
“um novo curriculo”, acabam por reiterar o que jd estd posto pelos organismos
internacionais, uma vez que trazem as proposicoes da politica educacional com suas
incoeréncias e contradi¢oes conceituais.
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REREADING AND CRITICAL DEBATE: CURRICULUM, KNOWLEDGE
AND CULTURE OF BRAZILIAN EDUCATIONAL POLICY

ABSTRACT: A critical debate on current Brazilian educational policy is forwarded
through a bibliographical review and a critical analysis of the Educational Ministry “s
document titled ‘Investigations on the Curriculum: curriculum, knowledge and
culture”, by Moreira and Cadau (2007). The policy is linked to the neoliberal project
influenced by international policies and developments, especially with regard to
curriculum, knowledge and culture. The text was analyzed through discussions and
debates by educational authors and rereading of specific documents, such as the
Report Delors, RCNEI, PCN and others that foregrounded theoretically the above
mentioned ministerial document. Analyses comprised the identification of messages
in the report on several conceptual contradictions and/or conflicts inherent to
the neoliberal project executed in Brazil since the 1990s. This may be seen when
educational policy defends respect to diversity to overcome inequalities without
discussing the causes of inequalities. This boils down to the fact that it is corroborating
with the maintenance of inequality. For example, the term ‘social cohesion’ is not
synonymous with ‘the struggle against inequalities’. On the contrary, it may even
naturalize inequalities. Results show that, although the authors of the text propose
investigations for a ‘new curriculum’, they repeat what has already been posited by
international organisms. In fact, they bring propositions of educational policy with
their non-coherences and conceptual contradictions.

KEY WORDS: Education; inequality; Social cohesion; Education policy; Neoliberal
project.

INTRODUCAO

O artigo 210 da Constituicio Federal de 1988 determina como dever do
Estado para com a educagio, fixar “contetido minimos para o Ensino Fundamental,
de maneira a assegurar a formacao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais”. Nesse sentido, foram elaborados e distribuidos pelo
MEC, a partir de 1995, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil/
RCNE]J, os Parimetros Curriculares Nacionais/PCN’s para o ensino fundamental, e os
referenciais curriculares para o ensino médio. Posteriormente, o Conselho Nacional
de Educacio definiu as diretrizes curriculares para a educagio bdsica.
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Foram elaborados cinco cadernos, tendo como eixos norteadores o0s
seguintes temas: 1- Curriculo e Desenvolvimento Humano; 2- Educandos e
Educadores: seus Direitos e o Curriculo; 3- Curriculo, Conhecimento e Cultura;
4- Diversidade e Curriculo; 5- Curriculo e Avaliagdo. Tais cadernos tém a intencao de
subsidiar a andlise das propostas pedagogicas dos sistemas de ensino e dos projetos
pedagdgicos das unidades escolares de cada municipio, visando, portanto, uma
unidade em nivel nacional sem muitas divergéncias.

Os referidos cadernos se materializaram em documento ministerial
intitulado “Indagacoes sobre Curriculo: curriculo, conhecimento e cultura”, -
objeto de nossa revisao deste artigo -. O citado documento, foi publicado em 2007,
pelo Departamento de Politicas de Educacio Infantil e Ensino Fundamental- DPE,
vinculado a Secretaria de Educagao Bésica — SEB, deste Ministério da Educagio —
MEC. Foi elaborado com intencao de desencadear discussoes nas escolas e suas
representacoes (GT Curriculo, UNDIME, CONSED, SEESPMEC, SECAD/MEC,
CONPEB/MEC, REDE/MEC), sobre a concepcio de curriculo e seu processo de
elaboracdo por meio das contribuicoes e discussoes de diversos profissionais.

Fazendo releitura do documento citado (objeto desse artigo) a partir
de algumas contribuicoes teoricas, no qual percebemos na redacio, diversas
contradicoes e /ou conflitos conceituais, peculiares da politica neoliberal vigente em
nosso pais pés anos 90. Fato que nos chamou atengio, as quais destacamos como
ponto principal da nossa andlise. Ou seja, explicitaremos e argumentaremos acerca
de algumas divergéncias conceituais encontradas no texto citado, especificamente,
sobre curriculo - escritas por Moreira e Candau, identificadas no documento que,
apesar de afirmar que [..] “se propoem a trabalhar concepcoes educacionais
e a responder as questoes postas pelos coletivos das escolas, a buscar seus
significados na perspectiva da reorientacio do curriculo e das praticas
educativas” (2007 p. 9, grifo nosso), como proposta de reflexdes para “um novo
curriculo”, a todo instante traz elementos - termos € conceitos-, que seguem na
linha das exigéncias da Unesco expressas no , “Relatdrio Jacques Delors” , como
ficou conhecido o relatorio para a Organizagio das Nacoes Unidas para a Educagio,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco) da Comissdo Internacional sobre a Educacio para
o século XXI, intitulado “Educa¢do, um tesouro a descobrir”. Sob a chancela da
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Unesco e contando com a participacio de intelectuais de diversas partes do
mundo, presidido por Jacques Delors, ex-ministro da economia e das financas e
ex-presidente da Comissio Europeia (1985-1995) a comissdo delineou os principios
formativos para o cidadio do século XXI. Esse documento explicita a concepcio
de ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento que vem norteando as praticas
pedagdgicas. A comissao foi formada oficialmente no ano de 1993. Em 1996, apds
inimeras reunioes, encontros de grupos de estudo e virias outras atividades,
finalizou os trabalhos e divulgou o relatério em seu livro: Educa¢do: um tesouro a
descobrir. Relatdrio para a Unesco da Comissao Internacional sobre educacio para o
século XXI (DELORS, 1998). Isto € verificado logo num primeiro momento quando
¢ apresentado, de forma resumida, o eixo “Curriculo, Conhecimento e Cultura”,
de Moreira e Candau, no qual apresenta elementos para reflexdo sobre questoes
consideradas significativas no desenvolvimento do curriculo nas escolas, analisando
a vinculacio entre a concepcio de curriculo e as de educacio debatidas em um
dado momento, com destaque para recente preocupacao dos pesquisadores sobre
as relagoes entre curriculo e conhecimento escolar para as relacoes entre curriculo
e cultura. Apresentando a constru¢ao do conhecimento escolar como caracteristica
da escola democritica que reconhece a multiculturalidade e a diversidade como
elementos constitutivos do processo ensino-aprendizagem.

Verificamos, portanto, a utilizacgio dos termos “escola democritica”,
“multiculturalidade e a diversidade”, como elementos constitutivos do processo
ensino-aprendizagem. Esses termos estdo presentes também constantemente no
relatério Delors (1996). Isso nos faz pensar e reafirmar que o texto em andlise,
segue de forma contraditoria a proposta inicial, expressando o que “dita” as politicas
externas, ou seja; o que ¢ mencionado inicialmente como “proposta para pensar
um novo curriculo a partir do coletivo, num processo democritico” entra em
contradi¢do com o que € imposto pelas agéncias internacionais, por exemplo, como
condi¢io para liberagio de recursos (empréstimos), uma vez que os interesses do
coletivo (base) sao distintos dos interesses das politicas internacionais (materializada
no Delors): Nesse sentido, o que os autores tratam como “novo curriculo” de
“novo” nao tem nada, considerando a inexisténcia — verificada na nossa analise- de
elementos que desvincule o texto do que estd imposto pela politica internacional.
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mantendo, portanto os preceitos do Estado Neoliberal.

Da forma menos ousada possivel, procuramos na nossa andlise, utilizarmos
alguns dos pressupostos filosoficos presentes no ensino pensado com base na teoria
historico cultural. Procuramos trazer no desenvolvimento deste trabalho, analises
conceituais dos autores, Carvalho, Galuch, Palangana, Moraes, Sforni, Saviani,
fazendo o contraponto com o texto em questdo, na tentativa de demonstrar, o
quanto este texto expressa as politicas internacionais, como mencionamos acima.

Como metodologia escolhida foi realizada revisao bibliogrifica e andlise
critica do documento ministerial intitulado “Indagagoes sobre Curriculo: curriculo,
conhecimento e cultura”, Moreira e Cadau (2007). Realizamos estudo do texto
trazendo discussoes e reflexoes de contribuicoes de diversos artigos publicados
em livros e /ou diversos periddicos de textos de alguns autores que atuam na
drea da educacio, e a partir disso as releituras de documentos na irea como o
conhecido “Relatdrio Delors”, que trata dos quatro pilares da educagdo, para a
Comissao Internacional sobre Educacio para o século XXI da Unesco, coordenada
por Jacques Delors; Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil/
RCNEI; Os Parimetros Curriculares Nacionais/PCN’s para o ensino fundamental, e
os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares para
a Educacio Bisica do CNE, que serviram de aporte tedrico e documentais para
andlise do citado documento ministerial “Indagacoes sobre Curriculo: curriculo,
conhecimento e cultura”.

2 DESENVOLVIMENTO

Neste topico traremos reflexdes dos autores Moreira e Candau (2007),
presentes na redacao do texto do documento ministerial, que corroboram nossa
teoria de que, apesar de os autores proporem reflexoes para “um novo curriculo”,
acabam por reiterar o que jd estd posto pelos organismos internacionais.

Vejamos, no texto que os autores conceituam e fazem distincio entre
“Curriculo Planejado” - referindo-se as atividades organizadas pelas institui¢oes
escolares; e “Curriculo Oculto” - referindo-se aos conteidos que provocam
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efeitos nio explicitos nos planos e propostas (ex. mensagens implicitas nas falas
dos professores (as) e livros diddticos, na organizacio do mobilidrio da sala etc.).
E acrescentam que o curriculo € o “coracao” da escola, o espaco central onde
todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional,
responsavel por sua elaboracao. O papel do educador no processo curricular
¢ assim fundamental (MOREIRA; CANDAU 2007, p. 19, grifo nosso).

Apos conceituarem curriculo e suas diferentes formas de apresentacio, os
autores expressam - de acordo com citagio acima-, ha necessidade de os profissionais
participarem dos debates para sua elaboracido. Dessa forma, no nosso entendimento,
os autores por meio de suas reflexoes, acabam “responsabilizando” os professores
(base) na elaboracio dos curriculos para atender o coletivo, ocultando a existéncia
de toda uma influéncia externa nessas propostas, como se apenas a participa¢io dos
professores fosse importante para elaboracio dos curriculos.

Sabemos que as bases desses curriculos jd vém prontas num plano vertical,
- de cima para baixo -, € muitas vezes os professores da base, nao sabem as origens
dessas propostas e toda influéncia ideologia e politica que atendem a interesses
do capital internacional. Ou seja, independente da técnica ou abordagem adotada,
os curriculos sao engessados e na pritica nao atendem aos anseios do coletivo,
portanto responsabilizar os professores pela elaboragio dos curriculos torna-se
nosso entendimento apenas “falicia”.

Ap6s o feudalismo, as relacoes sociais passam a serem fundadas nas
relacoes de produgio, de trabalho, de capital. Segundo Marx, nos séculos XVII e
XVII, a burguesia firma-se como poder econdmico, politico e cultural, superando as
relacoes feudais, primeiramente por meio da produ¢io manufatureira chegando até
a industria.

As relacbes sociais no sistema capitalista sdo construidas a partir da ideia
de consumo, lucro e poder. Desta maneira, a ideia de hierarquia é fundamental,
uma vez que “[...] ela contribui para deformar o trabalhador monstruosamente,
levando-o a desenvolver uma habilidade parcial, a custa da repressio de um
mundo de instintos e capacidades produtivas” (MARX, apud GALUCH; PALANGANA,
2008, p. 73). Apesar de essas autoras estarem fazendo referéncia a hierarquia da
manufatura especificamente, acreditamos que muito contribui para nossa reflexio
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na contemporaneidade, uma vez que ao tratar a Escola como local de aprendizagem
e desenvolvimento do intelecto, o coletivo existente passa a ter o objetivo comum:
o conhecimento (professores ensinando e alunos aprendendo), mesmo que
obedecendo a uma relacio hierdrquica. Porém, defendemos que essa relacio
hierdrquica que tém objetivo comum (apropriacio do conhecimento cientifico),
se dé apenas na relacio de ensino e aprendizagem (professor-aluno), o que nio
ocorre, numa sociedade neoliberal como a nossa.

Nesse sentido aqui cabe mais uma reflexio que contribui para nossa
argumentacdo das contradicoes encontradas no texto em andlise uma vez que
0s organismos internacionais contribuem para manutencio do capitalismo que
tém uma relagio hierirquica oposta a relacio hierirquica estabelecida entre
professor-aluno, cujo objetivo é comum (cooperagio mutua para apropriacio do
conhecimento cientifico) e no capitalismo o objetivo € poder e lucro (acumulo de
capital), influenciando diretamente na elaboracio e materializagio do curriculo.

No Brasil, a “hierarquia” paradoxalmente “disfarcada de democracia”,
“dirige” a nagdo, por meio dos governantes com resultados contraditérios. As
relacoes de poder e lucro (economia) se estabelecem na manutenc¢io do capital,
onde as agéncias internacionais e seus interesses internos, utilizando-se do discurso
da flexibilizacdo e compartilhamento da gestdo, legitimam a participacio de agentes
externos para captagio de recursos externos.

No nosso entendimento, de acordo com a politica vigente, os professores
sdo executadores de tarefas, apesar de o Estado “maquiar” o cendrio afirmando
a existéncia de “espacos de debates, discussio e construcdo pedagdgica”, os
professores obedecem a 16gica do mercado, reproduzindo o curriculo previamente
estabelecido em instancias superiores, a fim de atenderem suas necessidades de
sobrevivéncia. Isso ¢ evidenciado numa educacio “volitil, polivalente e superficial”,
denominada de “pedagogia da exclusio” na concepcio de Saviani (2007). Segundo
esse autor, antes de 1970 cabia a escola a preparaciao da mao de obra para o mercado
que se expandia em dire¢io ao pleno emprego, no entanto, apds 1990, coube ao
individuo o papel de exercer a capacidade de escolha, visando adquirir os meios que
lhes permitam ser competitivo no mercado de trabalho.

Ainda sobre curriculo, resumidamente os autores destacam a necessidade
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de que os alunos reconhegam a organiza¢io da vida social ou da sociedade na teoria
contemporanea, com énfase para a cultura. E na sequéncia, afirmam que: “a escola
precisa preparar-se para bem socializar os conhecimentos escolares e facilitar
o acesso do (a) estudante a outros saberes” (SAVIANL 2007, p. 20, grifo nosso).
Complementando uma afirmacio anterior da mesma pdgina sobre o assunto: [...] “a
pluralidade pode propiciar o enriquecimento e a renovacio das possibilidades de
atuacio pedagogica”. Como se estivessem na nossa andlise-, substituindo o termo:
“conbecimento” por “saberes”, plurais.

Percebemos que a ideia defendida pelos autores, mesmo que de forma
implicita, ¢ utilizar de dois termos distintos como se fossem complementares — saber
e conhecimento-, causando no leitor uma confusio e, portanto, a interpretacio de
que os saberes podem ser substituidos pelo conhecimento, como uma forma de
possibilitar que o aluno reconhega e seja reconhecido, com base em sua diversidade
[...]"cada um aprenda a compreender o mundo que o rodeia, pelo menos na medida
em que isso lhe ¢ necessdrio, para viver dignamente, para desenvolver as suas
capacidades profissionais, para comunicar” (DELORS, 2001, p. 91)

Ora, os “saberes” nio podem nortear o processo pedagdgico, uma vez que
entendemos “a escola como espaco de aprendizado do conhecimento cientifico”,
onde até consideramos que podem ser discutidos “saberes de forma empirica”, desde
que a partir dai se levantem questionamentos que propiciem a investigacao, gerando
a apropriacio do conhecimento produzido nos diferentes campos cientificos,
seja na matemdtica, fisica, biologia, histdria etc. Porém, nunca se deve substituir
o conhecimento transmitido na escola por saberes, isso seria um “retrocesso na
ciéncia”, no nosso entendimento, comprometendo a formacgio pedagogica desses
alunos.

Essa auséncia de teoria € verificada nao s6 nas escolas, mas também nos
cursos de formagdo superior, no qual trazemos para discussio a contribuicio de
Maria Celia Moraes, na obra “Recuo da Teoria”, na qual destaca que “[...] a discussao
tedrica tem sido gradativamente suprimida ou relegada a segundo plano nas
pesquisas educacionais, com implicacdes que podem repercutir, a curto e médio
prazo, na propria producio de conhecimento na drea” (MORAES, 2003, p. 153) e
ainda acrescenta |...] “talvez a causa mais imediata desta marcha a ré intelectual esteja
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na definicdo e efetivacdo das prdprias politicas educacionais, em niveis nacional e
internacional, além do ethos neodarwinista que vem banalizando as universidades
publicas brasileiras que agora devem ser de resultados” (MORAES, 2003, p. 154). Ou
seja, nos cursos de formacio e nivel superior a teoria estd cada vez mais “banida”
diante da “precarizacio da educacio” e por conseguinte formam professores para o
nivel do ensino basico “descompromissados com a teoria”, com foco em resultados,
capacitando o aluno minimamente para as exigencias do mercado de trabalho atual
com caracteristicas neoliberais (imediatistas, focalista e privatista).

Diante do exposto acima, o professor passa a ser um “agente de extensio”,
no qual a pritica passa a ser desprovida de reflexao, na perceptiva neoliberal. Como
afirma MORAES: “Instaurou-se um mal estar epistemoldgico que, em seu profundo
ceticismo e desencanto, motivou a pensar além de si mesmo, propondo a agenda
que abrigou 0s pds-, 0s neo-, 0s anti-, € termos que tais, que ainda infestam a
intelectualidade de nossos dias” (MORAES, 2003, p. 156). E complementa: “[...] a
negacio da objetividade aparece aqui associada a ideia de desintegracao do espaco
publico, do fetichismo da diversidade”. (MORAES, 2003, p. 157).

Na sequéncia do texto analisado, ainda sobre curriculo, resumidamente os
autores falam que [...] “nfo hd como inserir, nas salas de aula e nas escolas, os
saberes e as praticas tal como funcionam em seus contextos de origem” (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p. 23), tornando-se, portanto, no entendimento dos mesmos, como
“curriculo descontextualizado” e exemplificam por meio das disciplinas de ciéncias
e atividades desportivas “a limitacio do conhecimento”, considerando que o que
estd escrito nos manuais pedagogicos nao sio vivenciados, tornando-se distantes ou
descontextualizados da realidade, sejam em experi¢ncias de laboratério cientifico,
para disciplina de ciéncias, seja em locais de treinamentos de atletas profissionais na
pratica desportiva.

Tal reflexdo corrobora com afirmacio ja citada anteriormente, quando os
autores defendiam os “saberes na escola em detrimento do conhecimento”. Porém,
percebemos que os autores quando trazem o termo “descontextualizado”, remetem
a ideia de limitacdo. Pois defendem a complexidade, a subjetividade, a criticidade, as
discussoes... Acreditam que “[...] a descontextualizacio dos saberes e das priticas,
que costuma fazer com que o conhecimento escolar dé a impressio de pronto,

Revista Ci r Ciéncias H e Sociais Aplicadas, v.23, n.2, p. 379-394, jul./dez. 2018 - ISSN 1516-2664



388  Releitura e debate critico: curriculo, conhecimento e cultura da politica de educacao...

acabado, impermedvel a criticas e discussoes... o estudante acaba aprendendo
simplesmente o produto, o resultado de um longo trajeto, cuja complexidade
também se perde”(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 23).

Concordamos com a necessidade do ensino com préticas mais reflexivas
para uma aprendizagem significativa. Porém, no nosso entendimento, isso nio
significa que o conhecimento classico deva ser abolido por ser interpretado como
“descontextualizado”. A teoria é necessaria e deve fundamentar o conhecimento,
pois sem ela ndo hd como criticar ou discutir. O termo “produto” utilizado pelos
autores metaforicamente para tratar de conhecimento nido pode ser substituido
por saberes, pois dessa forma corre-se o risco de confundir ciéncia da nio ciéncia.
Ou seja, saberes e ciéncia nio si0 a mesma coisa e, portanto, discernir entre um
e outro € a condi¢do necessdria para uma educacao qualitativa nas escolas. Isso
nio significa limitacao, descontextualizagio ou qualquer outro termo utilizado para
“justificar uma educacio voldtil e pouco consistente” que segue as exigéncias do
sistema neoliberal.

De forma resumida, os autores afirmam que entendem a relevincia e o
potencial que o curriculo possui de [...] “tornar as pessoas capazes de compreender
o papel que devem ter na mudanca de seus contextos imediatos e da sociedade em
geral, bem como de ajudd-las a adquirir os conhecimentos e as habilidades necessirias
para que isso aconteca” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 21). Nao concordamos com
tal afirmacdo, pois no nosso entendimento, dessa forma, os autores colocam nas
“maos” do curriculo e do individuo o poder de transformar o mundo por meio das
suas habilidades. Excluindo nesse contexto a relacio existente e concreta do capital-
trabalho e todas as suas implicacoes, assim como “as estratégias” de manutencao no
acumulo do capital, evidentes do Sistema Neoliberal na Politica Educacional vigente.

Defendemos, portanto, a ideia de que o curriculo deve ser capaz de
possibilitar que o individuo abstraia o conhecimento, do qual saird da condicao de
ignorancia. Porém, nio necessariamente isso o responsabiliza para transformar a
realidade com base nas suas habilidades. Ou seja, no nosso entendimento, o discurso
de “habilidades e competéncias é focal, raso e superficial”. Uma vez que, dessa
forma, impoe unicamente ao individuo “o poder” de transformar sua realidade.
Alegando, portanto que, se o individuo tiver competéncia e habilidade suficiente
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€ capaz de abstrair o conhecimento do curriculo e transformar sua realidade,
excluindo desse contexto a questdo social, expressdo do capitalismo presente na
sociedade contemporinea.

Enquanto a producio taylorista/fordista necessitava de sujeitos disciplinados,
com capacidades para a execucao de tarefas repetitivas, a producio de base toyotista
requer sujeitos que executam multiplas tarefas e encontrem solugoes para diferentes
problemas. Todavia, sio mudangas substanciais no processo de producio, mas
nao na logica objetiva das relacdes sociais da sociedade, quer dizer, os principios
que fundamentam a sociedade capitalista - a producdo para o lucro - nao foram
alterados. Os objetivos da formacio, porém, nio se diferem daqueles postulados pela
producio taylorista/fordista, pois ambas as formas de produzir buscam a formacio
capaz de tornar os sujeitos adaptdveis as necessidades da sociedade que, por sua vez,
continua regulada por relagoes entre classes antagonicas, sem a preocupagao com
o desenvolvimento integral de todos os seres humanos (GALUCH; SFORNI, 2011, p.
58-59).

Precisamos, portanto, estar atentos a logica que legitima a sociedade
capitalista e suas “estratégias de manutencio”, como essa de atribuir ao individuo
a capacidade de transformagio, por meio de suas habilidades, materializando esse
discurso no curriculo atual.

Outro ponto importante apontado pelos autores que merece nossa andlise
estd baseado na “subordinacio dos conhecimentos escolares”, no qual propdem
uma reflexio para os educadores sobre o uso de novas tecnologias e o que
estamos fazendo para aproveitd-las, trazendo a afirmagio de que “os estudantes
conseguem queimam etapas” (2007, p. 24), referindo-se as etapas da psicologia do
desenvolvimento e que talvez estejamos subestimando o jovem, uma vez que ele é
capaz de demonstrar por meio do uso da tecnologia sua capacidade técnica para além
da sua idade. Porém, questionamos isso de outro angulo: Serd que essa capacidade
técnica acompanha a cognitiva? Serd que nio € nocivo esse “queimar etapas”? Serd
que essas novas tecnologias o fazem pensar, ou sio meros executadores de tarefas,
nos quais as fungoes “Control Alt.” ¢“ Control Del” sio essenciais?

Tais questionamentos nos fazem voltar a0 tempo e indagarmos, de que
tempo mesmo estamos falando? Paradoxalmente estamos diante de “novas tempos,
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novas tecnologias, novos agentes” X “velhos conceitos e formas repetidas de
modos de produg¢ao”. Ou seja, o que deu lugar a mercantilizagio, e manufatura —
industrializacao-, com proletdrios utilizando-se “suas habilidades” a favor do capital,
hoje € repetido por meio do livre mercado e concorréncia desleal, no qual se exigem
novamente que o trabalhador esteja constantemente atualizado, com o dominio das
novas tecnologias, novos idiomas etc.

Cabendo, portanto ao trabalhador mediante suas habilidades se fixarem no
mercado (setor de servicos e demais setores) e, para isso, hd necessidade de resolver
questoes praticas, em que questoes filosoficas — de pensamento- infelizmente,
nao tém espaco. Dessa maneira, o trabalhador torna-se “alienado” e “refém do
imediatismo”, do fazer; agir; cumprir. Ou seja, adaptdveis as necessidades atuais da
sociedade capitalista. Sem possibilidade para reflexao e, portanto, para andlise da
realidade a que estao submetidos.

[...] Se por um lado, a divisio do trabalho e a especializacio de
funcoes aprimoram determinadas habilidades, por outro lado,
as acoes repetitivas e uniformes dispensam a capacidade de
compreensao e analise, tanto do produto, de cuja realizacao o
sujeito participa, como das condicoes a que esta submetido...
(GALUCH; PALANGANA, 2008, p. 74, grifo nosso).

Fazendo relacio com o texto analisado e a defesa dos autores para o “uso
da internet no acesso a informagoes e saberes de modo nao linear” (GALUCH;
PALANGANA, 2007, p. 24), fica claro que para os autores hd necessidade dos
professores aproveitarem essa “nova tendéncia” de transmissio de saberes, por
meio do uso de novas tecnologias.

Discordamos deste ponto de vista, por acreditarmos que se trata de uma
estratégia de manutencio da ordem, por meio da alienacio. Uma vez que os
estudantes a0 manterem-se como “executadores de tarefas mecinicas no mundo
virtual”, tornam-se “seres alienados do mundo real”, sinalizada em outras palavras
por Galuch e Palangana, na citacio acima.

Outra questao colocada pelos autores do texto analisado, é que o curriculo
¢ entendido como conjunto de praticas que produzem significados, relacionando-o
mais umavez a cultura. Porém, os autores abrem espago questionando os profissionais
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da atualidade para a forma que lidam com essa definicio de cultura e curriculo nos
espacos escolares. Os autores destacam o desafio de lidar com [...] “as diferencas
derivadas de dindmicas sociais como classe social, género, etnia, sexualidade,
cultura e religido que tem contaminado nosso curriculo” (GALUCH; PALANGANA,
2007, p. 29). Em seguida, questionam como articular curriculo e multiculturalismo,
explicitando como estratégias das escolas a utilizacio das disciplinas de historia e
geografia para trabalhar essas questoes.

Entendemos que essas priticas acabam por focalizar e fragmentar o
conhecimento. Quando se dividem esses grupos, o todo fica comprometido e
fragilizado, e as lutas que antes eram de classes passam a serem de grupos, niao
atingindo o todo. Segundo Carvalho, “[...] ao se negar sua forca totalizadora e
homogénea, em nome da celebragio da diversidade, relacionam-se as diferencas a
simples pluralidade, sem se considerar que elas sao parte construtiva das relacoes
capitalistas, cujas marcas sio a desigualdade e a exclusdo” (CARVALHO, 2010, p. 35).

Outro aspecto trabalhado no texto “Indagacoes Sobre o Curriculo”,
Moreira e Candau (2007) — objeto de nossa andlise-, ¢ a necessidade de ruptura
do “daltonismo cultural e da visdo monocultural” na dindmica escolar. Fazendo
um paralelo o relatério Delors, percebemos semelhancgas nos textos, que propicia
refletirmos que ambos defendem a mesma linha de pensamento, uma vez que -
tanto o texto analisado quanto o Delors - defendem o multiculturalismo buscando
no nosso entendimento a coesio social das diferencas. “[...] A educacio deve
possibilitar aos individuos a garantia de coesio na realidade social e de percep¢io
das mudancas globais em curso. Para isso os sujeitos precisam ter clareza de sua
identidade nacional sustentada em bases culturais, cabendo aos institutos de
educagio, entre eles as escolas, fornecer essa resposta. Em vista disso, a educacio
deve transmitir, de fato, de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer
evolutivos, adaptados a civilizacio cognitiva, pois sao as bases da competéncia para
o futuro” (DELORS, 1996, p. 89).

Talvez de forma pouco mais ousada na nossa andlise, aliamos ao sentido de
coesao social outro aspecto que ela traz consigo:- “o de superar as desigualdades,
talvez as naturalizando” (trataremos disso na conclusio).

Contraditoriamente a essa “naturalizacio” percebida nas entrelinhas-, os
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autores expoem a “necessidade de repensar atitudes, no sentido de desnaturalizar
esteredtipos e verdades [...] reescrever o conhecimento usual tendo-se em mente as
diferentes raizes étnicas a partir de diferentes pontos de vista (GALUCH; PALANGANA,
2007, p. 32)". Ora, o conhecimento cientifico nio ¢ construido com fundamentos de
“ponto de vistas”, pelo contririo; € algo testado e comprovado. Nao se pode suprimi-
lo, substituindo-o por “pontos de vista distintos” ou vulgo “achismo”, caindo na
armadilha da subjetividade de que nele “tudo pode” por ser “terra de muitos ou de
ninguém, a0 mesmo tempo”.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s andlise do texto “Indagagdes Sobre o Curriculo” Moreira e Candau
(2007), consideramos que os autores tém em seus discursos propostas de pensar a
educacio, o conhecimento, a escola, o curriculo a servico de um projeto de sociedade
democritica justa e igualitdria. No qual, afirmam a todo instante a necessidade de
respeito a diversidade para superacio das desigualdades. No nosso entendimento,
estamos diante de uma questao paradoxal, uma vez que consideramos diversidade
e desigualdade, como categorias distintas, no qual a segunda para ser “combatida”
depende que a primeira seja reconhecida como diferenca. Ou seja, para combater
a desigualdade social é necessirio que reconhecamos que as diversidades como
diferencas, provocando a “desarmonia” e /ou a “incoesdo social”, pois s6 se combate
0 que se é contrério. E preciso que tenhamos claro que o “respeito 2 diversidade e/ou
diferenca” no sentido de coesio social nio € sindnimo de “luta das desigualdades”,
pelo contririo, ela é possibilidade de naturalizacao das desigualdades, corroborando
com a logica neoliberal.

Os virios autores contemporaneos, que trouxemos nessa discussio,
apresentam reflexoes sobre essa temdtica, sio uninimes na critica que fazem
sobre a atual pedagogia como expressio das exigéncias das politicas econdmicas
internacionais para manutencio do capital. Isso € verificado, principalmente,
quando citam a necessidade substancial do reconhecimento das diferencas
presente nos documentos da Unesco, em combate ao racismo, a intolerdncia e ao
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preconceito. Segundo Carvalho (2010, p. 18), o propésito ¢ o de criar condicoes
para um “desenvolvimento humano mais harmonioso e equitativo, de modo a
aliviar a pobreza, enfrentar a exclusio socioeconomica, amenizar as opressoes € 0s
conflitos, quer global quer interno a uma sociedade, enfim, atingir a coesao social
e a seguranca e paz internacional entre sociedades diversificadas”. E nesse sentido
que se destaca na atual pedagogia a necessidade de aliar “curriculo e cultura”, a
fim de promover a compreensio mutua entre os povos €, dessa forma, legitimar o
sistema economico, com a fragmentagdo da luta politica, dando lugar a politica de
identidade.

Nio possuimos uma “identidade nacional” e, portanto, nio podemos tomar
“consciéncia de uma identidade cultural”, sugerida nas entrelinhas, pelos autores
(Moreira e Candau) do texto analisado com a intrinseca naturalizacio da diversidade
e, portanto, as diferencas numa tentativa de homogeneizar essas diferencas,
substituindo-as por diversidade no discurso neoliberal. Diferente disso é necessario,
pois, tratarmos essa identidade nacional como identidade de classes, para o combate
ao sistema.
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