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RESUMO: O presente estudo tem por objetivo verificar a ocorréncia de
aros e acertos em acentuacdo grdfica de vocabul os isolados em trabahos
excritos de 30 dunos de 5° s&rie de uma escola pablica do municipio de
Maringa- PR. Paratanto, foi gplicado um teste de acentuacéo gréficacom
dez pdavras. duasoxitonas acentuadas, duas oxitonas néo acentuadas, duas
paroxitonas acentuadas, duas paroxitonas ndo acentuadas e duas
proparoxitonas. O testefoi aplicado em doismomentos. o primeiro, emum
bd &b depaavrasnoqua foram escritaspa avrassem nenhumacento gréfico,
solicitando-se aos a unos que col ocassem ou Ndo 0 acento. No segundo, as
mesmas palavras foram ditadas no contexto de frases. Os resultados
revelaram que os dunos acentuam de formas digtintas as mesmas paavras
goresentadasem exerciciosdiferentes. Essacontradicéo evidenciaaconfusio
conceitud e procedimenta dos dunosem reacdo alinguaord e ecritae
sgnificaque osaunosndo compreendem o processo deacentuacdo gréfica
comoumanormaortogréfica. Osdadosdestacam aimporténciadeinvestigar
a natureza e as caracterigticas do processo de endno e gprendizagem de
ortografia, poisaescolaparece ndo estar favorecendo adiferenciacéo entre
ordidade e ecrita presente nos contelidosinvestigados.
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ORTHOGRAPHY: CONTRADICTION
BETWEEN CONCEPTS AND PROCEDURES

ABSTRACT: The present study has as purpose to verify the occurrence
of mistakes and rightsin graphic accentuation of isolate wordsin written
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papers from 30 fifth grade sudents of apublic school in Maringacity. In
order to do that, a graphic accentuation test with ten words was gpplied:
two accented oxytones, two not accented oxytones, two accented
paroxytones, two not accented paroxytones and two proparoxytone. The
test was gpplied in two moments: first in aballoon of wordswhosewords
were written without any graphic accent, asking the sudentsto put or not
the accent. On the second, the same words were dictated on the phrase’s
context. The results showed that the students accent in adigtinct formthe
samewordspresented in different exercises. Thiscontradiction emphasizes
the conceptua and procedural confusion of the studentsin relation to the
ora and written language, and it showsthat studentsdo not understand the
graphic accentuation process as an orthographic norm. These data
emphasize the importance of investigate the nature and features of the
orthography learning and teaching process, because the school seems not
to be benefiting the differentiation between orality and written languagein
theinvestigated contents.

KEYWORDS: Education; Orthography; Graphic accentuation.
INTRODUCAO

Atuamenteosdadosoficiasvém evidenciando queoensinodeL ingua
Portuguesaapresentaresul tadosinsatisfatorios paraosa unosdo ensino
fundamental emédio.

Segundo o Ingtituto Naciona de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira(INEP/MEC), aprimeiraedi¢cdo daProvaBrasi| avaliou
3.306.317 estudantes brasileiros quanto ao desempenho em Lingua
Portuguesae M ateméticaem escol as darede plblicadaeducacdo basica
Asprovasforam aplicadasem cercade 160 mil turmasde 41 mil escolas,
em 5.398 municipios, adunosdosprimeirosfinaisdeciclo (42e82sries).
A avadiacdo foi realizada em novembro de 2005, em todos os estados e
no Digtrito Federd . O desempenho dosa unosno conhecimento deLingua
Portuguesa evidenciou que eles apresentam defasagem entre a Série
em que se encontram e 0s conhecimentos que possuem. Esses dados
mosiram que o desempenho dosa unos nessadisci plinavem seagravando
acada pesguisa. Os dados oficiais medem o desempenho dosaunos na
escrita-padrdo dalingua

Por outro lado, ensinar L inguaPortuguesaaos prépriosfa antesparece
uma contradicao, pois se acredita que quem domina a forma ora de
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determinada lingua tende a dominar a correspondente forma escrita. De
acordo com os Parémetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), o
motivo real do ensno dagraméticatradiciona - o porqué, o paraquéeo
como - apresenta lacunas tedricas e préticas que merecem reflexao por
partedosprofessores. O baixo desempenho dosa unos pode ser explicado
pelaineficacia das metodol ogias de ensino desta disciplina, em especid,
quando serefere alinguafaada e asregras gramaticais (BRASIL, 1998;
BATISTA, 1997; TRAVAGLIA, 1996).

Segundo Travaglia (1996), a falta de compreensdo dos aunos no
aprendizado de L ingua Portuguesadeve-se ao fato de as metodol ogiasde
ensino serem baseadas uni camente no método tradiciona, ou sga, naregra
pelaregra: o professor acabapor ndo ceder espaco aatividade dereflexdo
do aluno em decorréncia da énfase nessa abordagem metodol dgica. Para
Cateddo e Cdsa (2007), o ensino da lingua materna é visto unicamente
COMO um conjunto de regras a serem seguidas, sem uma compreensao
adequada das fungdes e rel agies existentes entre 0s conceitos.

Casa(2002) assindaque o ensino repetitivo e fragmentado ndo traz
resultados satisfatérios para 0s adunos, pois a partir deste método estes
deixam deativar osconhecimentose procedimentos de solucdo detarefas
e passam a utilizar somente informagBes memorizadas e nem sempre
compreendidas conceitualmente, 0 que muitas vezes levaao erro.

Estafaltade compreensdo, por parte dos alunos e professores, sobre
0 ensino/aprendizagem de L ingua Portuguesafaz com que aqueles ndo
consigam explicar e justificar seus conceitos e procedimentos ao
resolverem as tarefas escolares.

Segundo Morais(2002), aidentificacdo datonicidade daspalavrase
sua acentuacdo gréfica dependem da memorizacdo das regras e do
conhecimento fonol gico. A acentuacdo é cons deradaum dos conteidos
mais importantes para a escrita-padrdo dos vocabulos e seu ensino €
preconizado pel os Parédmetros CurricularesNacionais (BRASIL , 1998)
paratodas as séries do ensino fundamental e médio. De acordo com 0s
PCNs (BRASIL, 1998) e a literatura (CAGLIARI, 2002; SANTOS;
NAVAS, 2002), a acentuacdo gréfica deve ser abordada, em primeiro
momento, i ntegradaao conceito detonicidade, paraque ndo se condtitua
em um conjunto de normas a serem seguidas pelos alunos, e
posteriormente o contelido de acentuacdo gréficadeve ser desvinculado
daoralidade, umavez que aortografiando € atransposicao dafala. No
entanto, aingtituicdo escolar (professores e livros didaticas) privilegia
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unicamente o ensino de silaba ténica e acentuacdo, sem apresentar as
diferencas e smilaridades entre a oralidade e a escrita.

Levando em conta as dificuldades da escola na aplicacéo de um
novo model o de ensino de gramética, este artigo visacontribuir paraum
melhor entendimento da forma como esses conteidos estédo sendo
compreendidospel osalunocs.

Neste estudo, teve-se como objetivo investigar se hd ocorréncia de
contradicdo entre os conceitos e procedimentos utilizados por alunosde
52 série do ensino fundamental de uma escola publica do municipio de
Maringa - PR no contelido de acentuacdo gréfica.

2 ORTOGRAFIA

O objetivo daortografiadaslinguaséneutraizar asvarianteslingliisticas
e evitar que cada sujeito escreva da forma que faa e vice-versa. Ao
universalizar e padronizar o conhecimento daescrita, aortografiaevitao
preconceitolingliistico eabre* caminho paraaleturaem qua quer variedade
didetd” (CAGLIARI, 1994, p. 558). Nahigtériadacivilizacdo, o uso da
leituratinhaumafuncdo socid maior do queo daescrita, queerarestritaa
poucas pessoas. Como aescritafoi sendo adaptada de tempos em tempos
e em diferentes regides, adquiriu formas diferentes, adequando-se as
variagBes|linguisticas e obrigando osleitores alidarem com avariagdo na
representacdo gréfica das palavras.

De acordo com uma breve revisdo da historia, a escrita comegou
representando pa avrase passou logo arepresentar silabas, comonosstema
sumério ederivados. Osegipciosreduziramossemasidiicoaumssema
consonantal (WILLIAMS, 1973). Cagliari (2001, p. 174) enfatizaque a
ecritaesteve sempre vinculadaafdae, em razéo dasvariacOes didetais
da faa, a escrita dfabética poderia se perder se tentasse representar a
fdade cada usuério. Paraevitar esse provavel caos, o Sstema de escrita
afabético transformou-se em dfabético-ortogréfico.

Comaortografia, apresencadasvariantesdafdanaescritafoi reduzida
e as relagles entre |etras e sons passaram a ser definidas pela ortografia,
endo pelo principio afabético ou acrofdnico. Aofixar agrafiadaspdavras
0 Sstema favoreceu aos leitores e escritores, mas escondeu a fda em
muitos de seus aspectos. Embora as variantes gréficas ainda srvam de
base para se formularem hip6teses sobre variantes de faa, tais hipGteses
s80, em gerd, precérias. Por outro lado, o que ndo é objeto de variagéo
gréficanem sempredeixade apresentar variacdo nalinguagem oral . Esses
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fatos Ao evidenciados, de certo modo, no processo dedfabetizacdo. Mori
(2005, p. 150) destacaque, comaortografia, osstemasdeescritadeixaram
deacompanhar “ o deservolvimento dindmico dalinguaord, dai adefasagem
entre a fala e sua representacdo gréfica’, que gera “como resultado os
problemas ortograficos no momento de se escrever”. Estudos mostram
gue é das diferentes formas de enunciar uma palavra, originada pela
variacdo lingliigtica, que surgiu a necessidade da forma ortogréfica da
ecrita (MORAIS, 2002). A ortografia, contudo, apesar de fixar aforma
de escrever as palavras, ndo estabelece uma Unica maneirade 1é&-la

SegundoWilliams(1973), nalinguaportuguesaahistoriadaortografia
temsidodivididaemtrésperiodos. 1) o arcaico (do século X1 ap século
XV); 2) o periodo etimoldgico (do séeculo XVI ao séeulo X1X) e3) 0
periodo reformado (século XX). Essa tipologia ndo reflete bem o que
aconteceu na histéria da ortografia da lingua portuguesa. O periodo
arcaico tem caracteristicas distintas, desde a escrita cartorial até as
producBesdo século XV. O periodo etimol 6gico étambém “ sbnico”, isto
€, dguns ortografistas achavam que a melhor representacéo da lingua
erabuscar agrafiado grego edo latim erepresenté-|lade modo adaptado
aescrita do portugués. Entretanto, outros autores consideravam que 0
ideal ortografico era uma espécie de transcricdo fonética, e que a
ortografia deveria representar a fala do modo mais direto possivel. O
periodo reformado sofreu varios gjustes, além da oposicdo de alguns
escritores e até de graméticos e dicionarigtas.

Além dessa visho higtdrica, definida por periodos, € preciso levar em
conta certas obras que serviram de model o pela suaimportancia histérica,
como, por exemplo, Os Lusiadas (1572) de Luis de Cambes. Td obra
goresentavaum sstemaortografico smplificado (paraaépoca), oqud depois
serviu demode o paraGongal ves Viana(1903) propor o Sstemareformado
moderno deortografiadalinguaportuguesa(WILLIAMS, 1973).

O Brasil passou por trés acordos ortogréficos e no momento atua
passa pela implantagdo da unificacdo ortogréfica. Esse novo acordo
ortogréfico, diferentemente dos outros, € um tratado internaciona que
prezaaunificagdo escrita de todos os paises que tém o portugués como
linguaoficial (Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique,
Portugal, Timor Leste e S50 Tomé e Principe). O Brasil, diferentemente
dos outros paises, terd uma mudanca ortograficamenor, que equivaera
a 0,5% de ateracBes na forma escrita das palavras. As principais
ateracBes estdo relacionadas a acentuacdo gréfica e as regras de
hifenizacdo (MACHADO, 2004).
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3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Para atingir os objetivos do presente estudo, optou-se pelo
desenvolvimento deumapesquisade caréter qualitativo. Deacordo com
Lidke e André (1986), esse método oferece melhores condigdes paraa
compreensdo da dindmica presente no ambiente escolar. Este tipo de
pesquisafoi escolhido por ndo admitir regras que se apliquem atodos os
casos, 0 que alerta para um planejamento preciso por parte dos
pesquisadores que se proponham autilizé-la.

Para Bogdan e Biklen (1999), a investigagdo qualitativa apresenta
cinco caracterigticas, sem que, no entanto, todos os estudos considerados
qualitativos devam abarcé|as por completo. Sdo elas:

1) busca sua fonte de dados no ambiente onde se encontram
ossujeitos;

2) apresenta carater descritivo;

3) tem interesse NOS processos, e Ndo somente no resultado do
produto;

4) andisaosdadosdeformaindutiva, ou sgja, constréi asabstragtes
amedida que os dados coletados vao sendo agrupados;

5) atribui importancia ao significado e mostra o interesse do
pesquisador no sentido dado pel os pesqui sados ao modo como
experimentam, interpretam e estruturam o mundo em que vivem.

O presente estudo contemplaasquiatro Ultimas caracteristicas, poisapri-
merandofoi atendida, visto queno momento daentrevistaossujeitosforam
retiradosdasadlade aulaparavivenciar umasituacéo excepciond, naqua o
epaco fisico eraconhecido, masndo o eraatarefapor €es desempenhada

Essas caracterigticasforam desenvolvidas por meio deumtrabaho de
campo. Por essarazéo apesgui sadorase ded ocou ao ambientefreqlientado
pelossujetosdapesquisa, umaescolapdblicadenive fundamenta . Bogdan
eBiklen (1999) dizem que o estudo de campo refere-se a0 estar dentro do
mundo do sujeito de formaa ganhar suaaceitacio e evitar interferéncias
externas ao objeto pesquisado.

3.1 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS
3.1.1 Sujeitos

A amostra da pesquisa foi condtituida por 30 dunos de 5° s&rie do
ensino fundamental de uma escola publica de Maringa - PR. A sriefoi
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selecionada paraainvestigagao por representar o inicio do segundo ciclo.
A escolha da série judtificarse por ser preconizada pelos PCNs (1998),
ante o fato de o conteido de acentuac@o gréficaser iniciado na32s&riedo
ensino fundamenta efindizado na42série, enquanto a5 s&riefuncionaria
como uma retomada do contetido e inicio para o ensino de eementos
morfolégicos e sintéticos. Neste caso, a5 s&riefoi sdlecionadaafimde
confirmar os dadosdas s&riesinicias.

3.2 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Levando em conta o0s pressupostos tedrico-metodol 6gicos da
pesquisa, a andlise foi redlizada a partir da organizagdo edtatistica dos
dados e da elaborac&o de categorias conceituais. A coleta de dados foi
redlizadapor meio daaplicacéo de um teste sobretoni cidade e acentuacio
gréfica. O teste foi realizado em aula com a presenca do professor de
Lingua Portuguesa em duas etapas: a primeira contemplou a resolucéo
de um teste de acentuagdo gréficaetonicidade; asegunda, um ditado de
palavras organizado pela pesquisadora

Paraque aaplicagdo do teste de acentuacdo gréfica e tonicidade se
desse sem que o nivel de escolarizacdo interferisse na coleta de dados,
foi aplicado o teste de Avaliacdo de Dificuldades na Aprendizagem
da Escrita — ADAPE! (SISTO, 2002).

Esseingrumentodeavdiagdotemointuito deinvestigar asdificuldades
mais comuns na escrita das criangas. Consiste em escrever um texto
ditado, quefoi denominado “Umatarde no campo”, constituido de 114
palavras. O texto deve obedecer atrés critérios principas: as palavras
devem ser usuaisdo cotidiano escolar dascriangas, umamesmapalavra
pode conter maisdeumadificuldade; e deve haver pelo menosumterco
de paavrastrissilabas €/ou polissilabas. Das 114 pa avras sel ecionadas,
60 apresentam d gum tipo de dificul dade (encontro consonantal, digrafo,
silaba composta) e 54 néo, sendo cada palavra considerada como uma
unidade de medida para aredlizacdo da pesquisa. Asdificuldades seréo
identificadas de acordo com o nimero de acertos e erros de acentuagéo
gréficanaredizacdo do teste e classificadas conforme atabela abaixo,
aqua foi formulada para dunos de 3* série, mas pode ser aplicada a
aunosda4te’5’ sries, visto que a4® série corresponde ao primeiro fina
de ciclo do ensino fundamental e a 5* ao inicio do segundo ciclo,

1 O ADAPE é um instrumento de avaliagéo de dificuldade de aprendizagem em escrita
elaborada pelo professor Fermino Fernandes Sisto (2002).
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possibilitando aohservacéo dadificul dade de aprendizagem no decorrer
das sé&ries anteriores.

3.2.1 Quanto aos procedimentos: Teste de Acentuacdo Gréfica

O primeiro exercicio solicitou aosaunos que observassem um bal do
com dez vocabulos e acentuassem-nos, se 0 julgassem necessario. O
exercicio pretendeu verificar como osa unosacentuam palavrasisoladas
e quais os critérios (silaba ténica, regras graméticas ou lembranca de
leitura) utilizados pararesol ucéo destetipo de atividade.

Na segunda etapa do teste foi realizado um ditado com as mesmas
dez pdavrasdaatividade do bal 0. Solicitou-seque osa unosescrevessem
apdavra ditadaisoladamente, embora fosse acompanhada em seguida
pela apresentacdo de uma frase que a contemplava. O modelo de
execucdo do ditado foi adaptado do Teste de Dificuldades Escolares
(TDE). Considerou-se este model o de instrumento de coleta de dados o
mais adegquado aos objetivos da pesquisa, pois permite averificagcdo de
dificuldadesquanto aprosadia. Deacordo com aliteraturaespecidizada,
atonicidade das palavras, quando ditadas isoladamente, ndo mantém o
mesmo apice silabico quando estéo inseridas em um contexto frasal.

3.2.2 Quanto aos conceitos. Entrevistas Individuais

Paraasentrevidasindividuais, escolheu-seo método clinico piagetiano,
deacordo com Visca(1995). Este método é cons derado 0 maisadequado,
pela obtenc@o da descricdo dos procedimentos de resolucdo e pela
explicacdo ejudtificativa desses procedimentos has tarefas de acentuacdo
gréfica propostas no teste. Nelas objetivou-se identificar o dominio de
conceitos e procedimentos envolvidos natividade de acentuacdo gréfica
do teste em questéo.

4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados obtidos nas duas atividades sobre acentuacao gréfica
emvocabul osisolados confirmaram ahipoteseinicial deste estudo sobre
0 estabelecimento de um vinculo entre ordidade e escrita no ensino
deste contelido por parte da escola.

Na atividade do ditado de palavras os alunos tiveram o seguinte
desempenho (Gréfico 1): nas palavras oxitonas acentuadas — Boné e
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Camponés - obtiveram 53% (32) de acertos e 47% (28) de erros, nas
oxitonas ndo acentuadas — Acordar e Cagador — foram 95% (57) de
acertose 5% (3) de erros; nas paroxitonas acentuadas— Palacio e Histéria
— 0 desempenho foi de 75% (45) de acertos e 25% (15) de erros, nas
paroxitonas ndo acentuadas — Madrasta e Castel 0 — obtiveram 62% (37)
de acertos e 38% (23) de eros; janas proparoxitonas— Siditose Mégico
— 0 desempenho ficou em 47% (28) de acertos e 53% (32) de erros.

Gréfico 1. Acertose erros naatividade do ditado

Acertos e Erros na Atividade do Ditado
5% Série

100%
80%
60%
40% A
20% 4

0% -

oxitonas A | oxitona S/A |pardxitona A| pardxitona | proparoxitona
m Acertos 53% 95% 75% 62% 47%
m Erros 47% 5% 25% 38% 53%

Nessa atividade, percebe-se que 0 desempenho em acentuacéo
gréfica se deu de forma similar nas oxitonas acentuadas, com 53%
(32) de acertos e 47% (28) de erros, e nas proparoxitonas, com 47%
(28) de acertos e 53% (32) de erros. Nestes dois tipos de palavras as
guantidades de erros e acertos foram quase equivalentes. Nas
paroxitonas acentuadas e nas paroxitonas ndo acentuadas o indice de
acertos foi maior do que o de erros, enquanto nas oxitonas néao
acentuadas observou-se 0 mel hor desempenho em acentuacdo gréfica,
ou sgja, acerto de 95% (57) das palavras.

Naatividade do ditado de pdavras osaunos mostraram o seguinte de-
sempenho (Gréfico 2): nas paavras oxitonas acentuadas — Boné e Cam-
ponés - obtiveram 67% (40) de acertos e 33% (20) de erros; nas oxitonas
ndo acentuadas — Acordar e Cacador — houve 85% (51) de acertos e
15% (9) de erros; nas paroxitonas acentuadas— Palécio e Historia— o de-
sempenhofoi de 75% (45) deacertose 25% (15) deerras, nasparoxitonas
ndo acentuadas — Madrasta e Castelo — os dunos obtiveram 60% de
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acertos(36) e40% (24) deerros, janas proparoxitonas— Siditose Mégico
— 0 desempenho ficou em 52% (31) de acertos e 48% (29) de erros.

Gréfico 2. Acertos e Erros na atividade do Circulo

Acertos e Erros na Atividade do Circulo
5% Série

100%
80%
60% -
40% |
20% |

0% |

oxitonas A | oxitona S/A |pardxitona A| paroxitona | proparoxitona
m Acertos 67% 85% 75% 60% 52%
m Erros 33% 15% 25% 40% 48%

Nessa atividade, percebe-se que as quantidades de acertos e erros
foram similares somente nas proparoxitonas, com 52% (31) de acertos
e 48% (29) de erros. Nas oxitonas acentuadas e nas paroxitonas ndo
acentuadas o desempenho foi semelhante, isto €, os acertosficaram em
torno de 60% (40) e os erros em 40% (20). JA nas oxitonas ndo
acentuadas e nas paroxitonas acentuadas o desempenho foi melhor do
guenosdemaistiposde pal avras, asaber, 0 indice de acertosultrapassou
75% (45), 0 que ndo ocorreu has outras categorias.

4.1 CONCEITUACAO DOS ALUNOS

Nas entrevistasindividuais com os alunosfoi solicitado o porqué da
acentuacdo ou ndo dos vocabulos. Observou-se que as respostas
apresentaram um maior nimero de erros nos seguintes vocabul os:
acordar, paléacio, madrasta, castelo e suditos. Os erros cometidos
pel osa unos confirmam apercepcao deforte vincul agéo entre acentuacdo
gréfica da palavra e silaba ténica, manifestada pelos aunos em suas
verbalizagbes sobre o que é silaba ténica e acentuacdo grafica

E- O que é silaba ténica para vocé?
A4 - é a silaba fraca que tem que acentuar.
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Al3 - Nao sei ... eu penso gque € o acento da palavra.
A24 - é a silaba mais forte da palavra que leva acento.

E- O que é acentuacéo grafica para vocé?

A4 - quando tem uma letra forte para acentuar.

Al3 - para a gente falar mais forte para nédo ficar fraco.
A24)- quando tem uma forca na palavra como no téeee...

A vinculaggo entretonicidade e acentuacdo gréficamanifestadapel os
alunos demonstra a existéncia de confusao conceitual entre aspectosda
faaedaescrita. A maioriados erros cometidos pel osalunos ocorreu em
decorrénciadatransposi¢ao dafaaparaaescrita. Segundo Borba (1975),
asilabaténicaconstitui-se em um aspecto dafd aque depende devérios
fatores, como as varianteslingUisticas (regionais) e o carater coletivo e
espontaneo das situagdes. A linguagem escrita, diferentemente da oral,
apresenta certas peculiaridades, como o caréter individual de sua
producdo e apredominanciade €l ementos| 6gico-gramaticais- portanto
se distancia fortemente da segunda.

AsverbaizacBes deixaram claraaexisténciade confusdo conceitua
entre silaba toni ca e acento grafico fortemente marcado pelatonicidade
da palavra. Essa confusdo € evidenciada nos vocébulos castelo e
madrasta — os de maior freqliéncia de erros de acentuacdo - cuja
acentuacdo gréfica erroneamente colocada por muitos aunos foi por
estesjudtificada pelatonicidade.

Essa confusdo conceitua entre silaba ténica e acentuacéo gréfica
evidenciada pel os dunos investigados, segundo a literatura (BORBA,
1975; CAGLIARI, 2002; MORAIS, 2002), promove umaaprendizagem
algoritmica? desses conceitos e procedimentos.

5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir dosresultados das duastividades (circul o editado de pa avras)
percebe-se contradicao dosa unosinvestigados no processo de acentuacdo
gréfica da maioria das paavras. Na tarefa do ditado eles apresentaram
53% (32) de acertos nas oxitonas acentuadas, enquanto na atividade do
circulo em relacdo as mesmas palavras acertaram um percentual maior,

2 Segundo Cateldo e Calsa (2007), a aprendizagem algoritmica significa reproduzir
conceitos e procedimentos ensinados na escola independente de sua compreensdo e
integragdo no sistema cognitivo como novos esquemas assi miladores.
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67% (40); nas oxitonas ndo acentuadas acertaram 95% (57) enaatividade
do circulo com as mesmas palavras, 85% (51). Nas paroxitonas que néo
s30 acentuadas retorna a contradicdo de acentuacdo, pois no ditado os
alunos gpresentaram um indice de acerto de 62% (37) e na atividade do
circulo gpresentaram 60% (36) de acerto. O mesmo ocorreu nas palavras
proparoxitonas, nasquais, no ditado, o indice deacertoserade 47% (28) e
na atividade do circulo subiu para 52% (31). Em contrapartida, na
acentuacao das paroxitonas acentuadas apresentaram maior consisténcia
do processo de acentuacéo entre atarefado ditado e ado circulo, ficando
com 75% (45) de acertos nas duas atividades.

A contradico na acentuacdo das mesmas palavras em atividades
didtintas parece ser originadado uso predominante daoralidade natomada
de decisio quanto ao uso ou ndo de acento grafico em uma das tarefas
e predominancia do conhecimento da escrita na outra. Na atividade do
circulo os alunos parecem ter resolvido o exercicio sem auxilio da
prondncia, enquanto no ditado esse auxilio parece ter sido marcado.

A hip6tese de resol ugdo dessas atividades mostraque no momento da
atividade do circulo osa unostenderam aresolver aquestéo propostapelo
seu conhecimento das palavras, ou sgja, pelamemodria; janaatividade do
ditado osaunos buscaram acentuar as palavras pel o acento tonico, e ndo
pelo gréfico, como se observa nas seguintes paavras do circulo: acordar
(sem acento); suditos (acentuacdo incorreta); madrasta (sem acento) e
magica (sem acento). Asmesmas pal avrasforam encontradas acentuadas
da seguinte forma: acordar (acentuacao incorreta); suditos (sem acento);
madrésta (acentuacdo incorreta) e magica (acentuada). eA confusio entre
fala e escrita nesses exemplos mais comuns evidencia que os unos néo
possuem darezaentreasduasformasdelinguagem e suas parti cul aridades.
Segundo 0os PCNs (BRASIL, 1998), o contelido de acentuacéo graficaé
iniciado na 3* série do ensino fundamental e deveriaser findizado na 42
e, e a 52 s&rie funcionaria como uma retomada do contetido e inicio
para o ensino de elementos morfol égicos e sintéticos.

Osdunosapresentaram confusdo conceitua entreescritae oralidade,
justificando assim as contradi ¢des constatadas no decorrer da pesquisa.
Essaforma de resolucdo detarefas de acentuacdo mostraaimportancia
deainstitui¢do escolar ndo vincular esses doistiposde linguagem, pois
segundo Borba (1975), o ato dafaa é diferente do ato da escrita, visto
gue ndo se fala da mesma forma como se escreve, e vice-versa.

Os resultados desta pesguisa vao ao encontro dos resultados de
pesquisas anteriores (CEZAR; CALSA; ROMUALDO, 2005), asquais
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evidenciaram que o ensino de Lingua Portuguesa praticado pelos
professores ao tratarem do contetido de sil abatdnicae acentuacdo gréfica
acaba reproduzindo a confusdo conceitual entre fala e escrita presente
nos livros didéticos que utilizavam. Pode-se dizer que as contradicdes
encontradas nesta pesquisa sdo decorrentes desse vinculo apresentado
pel os manuai s didéticos e professores.

Conguanto o desempenho dos a unostenhamostrado umaquantidade
maior deacertosdo que deerros nas atividades da pesquisa, aindaassim
0s percentuais ndo so compativeis com o nivel de escolaridade, uma
vez que, seosa unostivessem o dominio das particul aridades daoralidade
edaescrita, 0 seu desempenho deveriaser mais proximo do acerto tota
das pdavras. Todas elas foram retiradas de seu contexto de uso — seu
livro didético. I sso significadizer que esses alunos ndo compreendem o
sentido da acentuacdo gréfica. Conforme salientou Cagliari (2002, p.
64), para entender-se 0 que € ortografia“ é preciso saber 0 que é escrita
e como funciona, porque a ortografia € apenas um dos usos do tipo de
escrita chamado ‘afabético’. E esse é apenas um dos tipos de escrita
gue usamos ha sociedade”.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados gpresentados pelos alunos vao ao encontro dos dados
oficiaisdo SAEB (INEP, 2002), segundo 0s quais 0s dunos apresentam
um dominio de lingua portuguesa que néo corresponde as&rie em que se
encontram. Percebe-se nos alunos investigados uma contradicéo entre
ordidade e escritano contelido de acentuacéo grafica, poisnamaioriados
vocabul os ees acentuaram e deixaram de acentuar as mesmeas paavras
em atividadesdistintas. Naétividade do circul o tenderam aacentua-lasde
acordo com seus conheci mentos memoristi cos, enguanto no momento da
atividade do ditado das mesmas paavras, acentuaram-nas de acordo com
sua tonicidade. Segundo a literatura especiaizada (MORAIS, 2002;
CAGLIARI, 1986; CEZAR; CALSA; ROMUALDO, 2005), essavincu-
lacdo dificultaaaprendizagem de escritaemostraaconfusdo estabel ecida
entre acento ténico e acento gréfico. Essa confusio j& deveriater sdo
sanada nas s&ries anteriores e Ndo era esperada para a Srie investigada.

Morais (2002, p. 6) enfatiza que um dos motivos de as criancas néo
dominarem asregras ortograficas € o ndo-dominio dasregras dalinguae
a ndo-compreensdo dessas normas. Além disso, 0 autor assevera que a
“competéncia ortografica € ago particular dentro da competénciacom a
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linguaescritd’, ou sga, ter um bom dominio no momento de produzir textos
nado é sinbnimo de dominio dasnormas ortogréficas.

Os resultados obtidos neste trabalho destacam a importancia de
investigacOes sobreanatureza e as caracteristicas do processo deensino-
aprendizagem de ortografia, pois aescola parece ndo estar favorecendo
a0 aluno a elaboracdo e reorganizacdo desses conhecimentos.

Observa-se que, sediferenciadosestesdoistdpicos, €épossivel aescola
favorecer agprendizagem dagraméticacomo umaferramentaintelectual
disponivel aos individuos de modo que tais saberes condituam-se em
dementosformadoresde suaidentidadeecidadania, poissomenteo dominio
de diferentes codigos linguisticos € capaz de aproximar a escola de sua
funcéo socia naformacdo de individuos auténomos, tanto do ponto de
vistasocid ecultura quanto dointelectud.
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