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RESUM O: O presenteartigo rel atauma pesqui saetnogréficacujo propd-
gto foi investigar como uma professora organiza, estrutura e regula seu
discurso naaulade Lingua Estrangeira. Paraconduzir este estudo, os da-
dosforam coletados nasaul asde nglésde umaescolaparticular, por meio
de gravagles das aulas em audio, diério da professora e notas de campo
deumaobservadora Osdadosforam andisadosaluz dateoriade Bernstein
(1996) sobre osregistrosregul ativo eingtrucional no discurso pedagdgico.
Egteestudo enfatizaque o discurso do professor éorganizado parapromover
interacdo naaula(registro regulativo), bem como promover insumo nalin-
guaestrangeira(registroingtruciond). Enfatiza, por isto, queousodalingua
estrangeiraem ambososregistros, isto €, oregulativo eoingtruciond, pro-
movemai soportunidades paracs gprendizesdesenvolveremacompeténcia
comunicativanalinguaestrangeira, neste caso, em Lingualnglesa
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ABSTRACT: The present article reports on an ethnographic research
which had the purpose of investigating how ateacher organizes, structures
and regulatesthe discoursein foreign language class. In order to carry out
thisstudy, the datawere callected in the English classes of aprivate school,
by means of tape recordings of classes, and fied notes from the teacher
andfroman obsarver. Thedatawereanayzed under thelight of Berngtein's
(1996) pedagogic discourse theory about the regulative and instructional
registers. This study emphasizes that teacher’s discourse is organized to
promote interaction in the class (regulative register) and to offer input in
theforeign language (instructiond register). Moreover, the results of this
investigation show that the use of the foreign language in both registers
(regulativeand ingtructional) promotesmore opportunitiesfor thelearners
to devel op their communi cative competenceintheforeignlanguage, inthis
case, the English language.

KEYWORDS: Pedagogic discourse; Foreignlanguage; Communicative
competence.

INTRODUCAO

AsaulasdeL inguaEstrangeira(L E) precisam englobar em suaprética
cotidianao ensino, agprendizagem eo uso da L E como suafuncéo socid,
uma vez que, segundo Magahées (2002), a escola deve ser andisada
enquanto agente cultural, devendo ter relagdo com acomunidadeecom a
sociedade. Sendo assim, as aulas necessitam ser repensadas sob a
perspectiva socid. Dai arelevancia de uma abordagem de ensino de LE
queVise ao desenvolvimento dacompeténcialinglisticaesocial.

Nessa perspectiva, éimportante ressaltar que sfo relagBes discursivas
quemedeiam, facilitam e organizam um contexto deensino egprendizagem
de LE para que este sga congtituido de préticas, agoes e interagdes que
oportunizem e possi bilitem agprendi zagem contextualizada, Sgnificativa,
cooperativa e congtruida para que o auno, como conseqiiéncia, adquira
competénciacomunicativanal E.

Neste processo, a préticadiscursvado professor € preponderante, uma
vez que, ssgundoAllright eBailey (1991), afdaéum dosmaioresingrumentos
de ensno e também de condugZo e regulacdo das Stuagies para gpren-
dizagem. Assm sendo, dém demediar agprendizagem quanto asestruturas
e fungdo dalingua, o professor, com seu discurso coordena o processo e é
responsavel por que as Situagles e interagtes se déem em ta pergpectiva,

Revista Cesumar - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas jan./jun.2008, v. 13, n. 1, p. 125-143



SEMECHECHEM, JA.; CARVALHO, R.C.M. 127

poiso“discurso éoinstrumento do educador em suaratinadesaladeaula”
(GENTILI; ALENCAR, 2001 gpud, PINHEIRO, 2004, p. 15).

Dai ardevanciade uma abordagem de ensino de L E que reconheca
e enfatize o discurso ndo s como meio para o insumo linglistico, mas
também como facilitador das relagBes discursivas em sala de aula e,
conseqlientemente, em situagdes interativas que transcendem esse
ambiente e congtituem outros contextos nos quais se podem evidenciar
alunos como sujeitos discursivos e competentes linglistica e
comunicativamentenaLE.

Nessaperspectiva, o presenteestudo, comfundamentacdo emBerngtein
(1996) sobreaestruturacao e disposi ¢ao do discurso pedagdgico, procura
evidenciar e andisar Stuacles desse discurso, enfatizando-o enquanto
regulativo eingtruciond. Atravésdestaandise busca-seinvestigar comoa
fala da professora é estruturada e organizada para conduzir as relacbes
discursivas e as situages na aula de LE - neste estudo, Lingua Inglesa
(LI). Damesmaforma procura-se verificar como a professora se utiliza
deste discurso paratambém condtituir insumo na LI, contribuindo paraa
construcdo de um contexto favoravel ao desenvolvimento dacompeténcia
comunicativa, linglisticaesocid dosaunos.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 METODOLOGIA

Para 0 desenvolvimento desta pesquisa-acéo foram gravadas em
audio oito aulas de Lingua Inglesa de 50 minutos cada, na 12 s&rie do
Ensino Fundamental de uma escola particular de Guarapuava. JA
atendendo aos objetivos deste trabal ho, foram transcritas quatro aulas,
sendo estas correspondentes ao periodo de 14 de fevereiro a 14 de
marco de2006. Também foram utilizadas como procedimentosnacoleta
dedadosadescricdo do contexto e de suaproducdo em diériosde campo
da professora e as notas de uma observadora

Por fim, foi desenvolvidaaandise naperspectivadateoriado Discurso
Pedagdgico enquanto regulativo e ingtrucional (BERNSTEIN, 1996),
através datriangul acéo dos dados levantados (RIGGENBACH, 1999),
enasequénciaforam tecidas as cons deragBesfinais acercado trabal ho.

Sendo assim, o0 contexto para o desenvolvimento dessa pesguisa
acéo foram asaulasde L ingual nglesana1®sériedo Ensino Fundamental
de umaescola particular localizadano centro da cidade de Guarapuava
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gue atende também osbairros circunvizinhos com aofertade Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental desde 1999.

Participou dessapesguisaaturmada1®sériedo Ensino Fundamentd,
constituida por 11 alunos com sete anos deidade, quatro meninas e sete
meninos. Dessesa unos, aqui gpresentadoscom nomesficticios, Eduardo,
Cintia e Tais estudam nessa escola desde o Jardim | (Pré 1), Pablo,
Felipe Arid, apatirdoJardimIl (Pré2), Karina, Adriana, CailoeHenrique
desdeo Jardim 111 (Pré 3), tendo aulas de Lingualnglesacom amesma
professora em todos esses periodos em que estudaram nessa escola; ja
Paulo comecou este ano.

A professora de Lingua Inglesa que teve seu discurso investigado
atuacomensino daL | nessaingtitui¢do de ensino desde 2003, ministrando
aulas paraa Educacdo Infantil e sériesiniciais do Ensino Fundamental.
Sua formagdo é em Letras - Inglés e suas Literaturas (curso que esta
sendo concluido este ano ha Universidade Estadual do Centro-Oeste).

Também participou dessa pesquisa, fazendo observactes sobre as
aulas, a professora regente da turma, atuante na &rea de alfabetizacdo
desde 1992 e no ensino de Geografia no Ensino Médio ha 5 anos. A
observadoraéformadaem Magistério (Educacdo Infantil esériesiniciais
do Ensino Fundamental), licenciada em Geografia e pds-graduada em
M etodol ogiade Ensino de Geografia

Embora a observadora ndo sgja formada especificamente na area
deensino e aprendizagem de L E, tem conhecimento de como o trabal ho
€desenvolvido, umavez que tem acompanhado o trabal ho daprofessora
de Lingua Inglesa desde 2003, em reunifes pedagdgicas, no
desenvolvimento de projetos e plang amentos naescolae em conversas
informai s sobre suas praticas de ensino. Também, paraessainvestigacdo
a observadora e a pesquisadora debateram questfes concernentes ao
objetivo da pesquisa e as teorizagBes que a respal davam.

2.2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

No ambito de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras (LE)
comumente sdo evidenciadas praticas nas quais os professores
desenvolvem trabalhos que objetivam atender ao desenvolvimento de
estruturasgramaticaise de algumas nogbes situacionaisdo uso dalingua
em estudo, ndo enfatizando assim um contexto paragque o ensino agregue
uma abordagem dalingua enquanto sua fun¢do social. De acordo com
Kramsch (1991 apud SARMENTO, 2004, p. 15),
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os professores de lingua estrangeira ainda
reconhecem como sua responsabilidade ensinar
aos alunos apenas recursos linglisticos para
atuarem adegquadamente em outra comunidade
lingtiistica. N&o reconhecem quetémaobrigagéo
de ensinar habilidades de socializagao.

Essa perspectiva de ensino de LE ndo atribui ao professor mditiplas
funcbes—enginar, educar esocidizar o duno - masrefere-seaumtrabaho
integrado, no qual segundo 0sPCNs(BRASIL, 1998, p. 19),

a aprendizagem de LE deve garantir ao duno o
desenvolvimento dacapacidade de agir no mundo
por meio da palavra em Lingua Estrangeira nas
vérias habilidades comunicativas via Lingua
Estrangeira. Essa construcdo passa pelo
envolvimento do auno com s processos socials
de criar significados por intermédio da utilizacdo
deumaL inguaEstrangeira.

Sendo assim, no processo de ensino e aprendizagem de LE, é
necessario assumir a perspectiva de Hymes, em que “competéncia
linguistica deve necessariamente envolver competéncia social”.
(ERICKSON; SHULTZ, 1981 apud SARMENTO, 2004, p. 12). It0 €,
paraser competente lingUistica e social mente 0 aluno preci sasaber agir
adequadamente através da LE em diferentes contextos e situages,
podendo ser estes permeados por diferentes valores eideologias.

Entdo, € preciso transcender abordagens da LE que enfocam seu
uso estrutural ou funcional somente em contextos futuros. E importante
partir da realidade e necessidade do aluno, oportunizando assim um
contexto de aprendizagem que ndo rotulanem descreve o que estasendo
aprendido, maso utilizaconforme arealidade e necessidade do contexto
em que se estainserido.

Nessa abordagem da LE relacionada com a sociedade e os diversos
fatores que a constituem é importante enfatiza-la sob a perspectiva da
teoriado Discurso Pedagdgico de Berngtein (1996). Bernsteinfoi professor
da cétedra de Sociologia de Educacéo da Universidade de Londres, onde
redlizou, desde 1971, estudose publicagBes sobreo pape do curriculoeda
pedagogiano processo de reproducdo cultura, como também sobre suas
teorizaches e conceitos acerca do discurso e de identidades sociais.
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Ademais, Bernstein (1996) enfatizou aimportanciadaeducacdo para
a construcdo de uma sociedade democrética, uma vez que, para ele, a
educacdo é responsdvel pelaproducdo e reproducdo deinjusticasocial.
Dai anecessidade de examinar o processo de ensino e aprendizagem no
sstemaformal de ensino (SANTOS, 2003 apud CARVALHO, 2005).

Neste trabalho sera enfatizada a teoria do Discurso Pedag6gico no
gue se refere ao contexto educaciona formal, aos sistemas de ensino
ingtitucionalizados, sendo enfocadas questBes referentesacomunicacdo
ealinguagem. Berngtein (1996, p. 234) ressdtaque:

A comunicagdo pedagogica naescola, no jardim
dainfancia, nafamilia, éo condutor derdacbesde
classe; o condutor de relacfes de género; o
condutor de relagBes religiosas, de relagdes
regionais. A comunicacao pedagdgicaéo condutor
parapadrdes de dominacdo externosadapropria.

Ent&o, a escola ndo estd desvinculada dos fatores externos a ela,
sendo que a comunicacdo e as relagdes que permeiam esse contexto
advém de paradigmas sociais, como classe, religido, etc.; e assim como
aescolando esta aheia ao contexto socia que a circunda, a sociedade
também é resultante das relagbes conduzidas no ambito escolar.
Caracteriza-se assim um processo ciclico de relaces entre a sociedade
e aescola, em que umaconduz einfluenciaaoutra.

Nessa perspectiva, Bernstein (1996, p. 250) propde um dispositivo
pedagdgico com regrasinternas que regulam acomuni cagdo pedagdgica
eatornam possivel, sendotd dispositivo similar aolinglistico, queparao
tedrico se condtitui em“ um sistemaderegrasformais, asquaisregem as
distintas combinagdes que fazemos ao faar e escrever.”

Tais dispositivos variam de acordo com o contexto e ndo sao
independentes de ideologias, por isso sdo ndo estével's, coadunando-se
com aconcepcdo de que ndo se podetratar “alinguagem, aculturae o
conhecimento como totali dades estanques eisol adas, e Sm como conjunto
aberto edindmico” (BRASIL, 2006, p.110).

O dispositivo pedagoégico fornece a gramatica intrinseca do
discurso pedagogico através de regras distributivas,
recontextualizadoras e de avaliagdo (BERNSTEIN, 1996). E
importante ressaltar que Bernstein, ao propor o dispositivo como
gramatica do discurso pedagdgico, ndo esta formulando nenhuma
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regra, ele apenas analisa uma condic&o j& existente nesse contexto,
e diante de suas evidéncias, nomeiatais processos.
Destaforma, quanto asregrasdistributivas, éimportante considerar

osmeiospelosquaisse constréi umarel acdo entre
poder, grupossociaiseformasdeconsciéncial...].
Pode-se dizer que essas diferentes ordens, esses
diferentes ordenamentos de significado, criam
diferentes conhecimentos, diferentes préticas.
(BERNSTEIN, 1996, p. 254).

Destarte, em cada contexto social, com relacdo a classe, género,
religido, etc., emergem diferentes préticas discursivas, com diferentes
significados. Tal caracteristica corrobora a concepgdo de uso da
linguagem abordada nos PCNs de que quando usamos a linguagem o
fazemos* deagum lugar locdizado nahistoria, naculturae naingtituicao,
definido nas multiplas marcas de sua identidade socid e aluz de seus
projetos politicos, valorese crencas’ (BRASIL, 1998, p. 35).

No tocante aregrarecontextualizadora, é ressaltado que setrata“de
um principio recontextualizedor que, seletivamente, apropria, recoloca,
refocalizaerel acionaoutros discursos, paracongtituir suapropriaordem
€ seus préprios ordenamentos’ (BERNSTEIN, 1996, p. 259). Assm
considerado, o discurso pedagdgico ndo tem um discurso proprio e €,
segundo Berngtein (1996, p. 259), “um principio para apropriar outros
discursos e colocalos numa relacdo matua especial, com vistas a sua
transmissio eaquisicdo saletivas’ . Entdo, apartir dasregrasdigtributivas,
gue sdo os diversos discursos inseridos na sociedade, o discurso
pedagbyico, através darecontextualizacgo que faz dos varios discursos,
apropria-se destes discursos com vista a seus objetivos educacionais.

Ainda nessa perspectiva, Bernstein (1996) sdlienta que a escola
pode incluir, como parte de sua prética recontextualizadora, discursos
da familia, da comunidade, das relacdes no grupo de colegas do
adquirente, parapropésitosde controlesocial, afim detornar seu proprio
discurso mais eficaz.

O discurso pedagdgico também é constituido pelo que Bernstein
(1996, p. 258) conceituacomo discursoinstruciona ediscurso regul ativo:

Chamaremosdediscurso instrucional, o discurso

gue transmite as competéncias especiaizadas e
sua mitua relacéo; chamaremos de discurso
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regulativo o que cria a ordem, a relacéo e a
identidade especializadas.

Quanto a esses dois discursos constituintes do discurso pedagdgico
enquanto recontextualizador de outros discursos é importante ressaltar
gue “o discurso regulativo é, ele proprio, a pré-condicéo para qual quer
discurso pedagégico” (BERNSTEIN, 1996, p. 260).

Corroborando tal teorizacdo no contexto dasdadeaulade LE eem
uma abordagem de ensino que sgja constituida por principios que visem
desenvolver a competéncia comunicativa, € pertinente ressdtar que, de
acordo com Christie (1999), o discurso regulativo utiliza discursos
gpropriadosaém do espago escolar erecol oca-oscomo discursoingruciona
para propdsitos especiais de endgno. Sendo assim, o professor de LE na
préticade ensino faz uso de discursosrel acionados aquestdes de val ores,
ideologias e outros, ao condtruir o contexto parao ensnodalE.

Ent8o, nesse processo de recolocacdo, o discurso instruciona é
transformado, e sua introducéo e seqliéncia sdo determinadas pela
operacao do discurso regulativo, ou sgja, 0 uso que a professorafaz de
seu discurso procurando abordar as questdes de ordem social. Logo,
recontextualizaco de outros discursos envolve agentes que tém a
funcdo de recontextualizar e organizar seus discursos, sendo que nas
escolas 0s agentes s&0 o0s professores (CHRISTIE, 1999).

Destaforma, é plausivel atribuir ao discurso do professor de LE a
possibilidade e responsabilidade de recontextualizar discursos da
sociedade para propiciar aos alunos um contexto para aprendizagem
gue englobe tanto o0 insumo lingligtico condizente com habilidades e
contetidos especificos quanto as interagdes e principios que regulam
relagdes sociais e ao desenvolvimento de outras préticas paraaguisicao
dacompeténciacomunicativa.

Dai ardevanciadeevidenciar eandisar como aprofessorainvestigada
recontextudiza, regulae organizadiscursoscondtituindo-oscomo discursos
pedagdgicos, regulativoseingrucional's, contribuindo paraacongtrucéo de
um contexto na sala propicio ao desenvolvimento da competéncia
comunicativaem Lingualnglesa(L1), como LE.

2.3 ANALISE DOS DADOS

Nessaandise procurar-se-aevidenciar eanalisar situacBesdo discurso
pedagdgico enfatizando-o enquanto regul aivo eingtruciond, naperspectiva
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de investigar como a fala da professora € estruturada e organizeda para
conduzir as relagdes discursivas e as situagdes na aulade L1, bem como
defornecer insumo ao ensino da Lingua Estrangeira citada.

Primeramente, é importante exemplificar 0 seu discurso pedagdgico
destacando as Stuaches em que este éregulaivo ou ingruciond. Berngein
(1996), a0 ressdltar que o discurso pedagdgico €imbuido detaisregistros,
eda s referindo a prética discursiva do professor como um todo. Desta
forma, odiscurso pedagdgico pode ser condituido por maisregigrosregulaivos
doqueingrucionais, ouvice-vers, todavia, deacordo com Berngtein (1996),
nao hdcomo o discurso pedagdgico ser destituido de um destesregigtros.

Torna-se entdo necessario, nesta andise do discurso pedagdgico,
considerar os enunciados da professora e turnos de fala, para verificar
os discursos regulativos e ingtrucionais, podendo ser estes usados em
diferentes ocorréncias e com diferentes fungdes enquanto componentes
do discurso pedagdgico.

Diante das incidéncias discursivas da professora evidenciadas nas
transcrigdes dasaul as verifica-se que seu discurso pedagdgi co congtituiu-
se de 610 turnos de fala, na aula do dia 14 de fevereiro de 2006, dos
quais 200 sdo regulativos e 410 ingrucionais. Na aula do dia 21 de
fevereiro, seu discurso constitui-se de 435 turnos, sendo 209 regul ativos
e 226 ingrucionais. O discurso pedagdgico daaulado dia 07 de marco
de 2006 foi composto por 366 turnos, 133 regulativose 233ingrucionais.
Na Ultima aula analisada o discurso pedagdgico foi congtituido de 381
turnos, sendo 120 regulativose 260 instrucionais.

A partir do enfoque da estruturacdo do discurso da professora
enquanto regulativo einstrucional, buscou-se evidenciar eanalisar como
aprofessoraorganizou e fez uso detais discursos. Sendo assim, através
dastranscricdes das aul as e dos demai s dados col etados, evidenciam-se
as atuagBes discursivas e suas implicacBes nas aulas de LI.

Na constituicdo do discurso da professora enquanto regulativo
verificou-se o registro que corresponde ao que Bernstein (1996) destaca
como condicao para apropriar e conduzir outros discursos,
caracterizando-se ele como regulador. Tal constatacdo do discurso
regulativo enquanto condutor pode ser exemplificadaatravésdo seguinte
relato no diério de campo da professora:

Sendo que também direcionei os relatos dos aunos

nas atividades orais. (Diério da Professora, AULA 4,
07-03-2006)
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Neste fragmento sobre sua prépria prética discursiva a professora
diz estabelecer direcionamentos nas situacfes discursivas em sda de
aula. Sendo assim, através de seu discurso regulativo, ela conduz as
situacBesdiscurdvasparatornar possive apraticado discursoingruciond.

Ainda sob essa perspectiva, pode-se verificar nas notas da
observadora o discurso regul ativo enquanto principio regul ador, condutor
das relagdes discursivas e uma pré-condi¢do para outros discursos
(BERNSTEIN, 1996).

A professora procurou sempre contornar 0S assuntos
gue ndo tinham relacéo com a aula, ou trazendo para
aula de alguma forma ou desviando daquel e assunto
sem desmerecer a participacdo dacrianca. (Notas da
Observadora, AULA 2, 14-02-2006).

Com relacdo a essa pratica discursiva da professora enquanto
regulativa, verifica-se que estando estadegtituidado que Bernstein (1996)
chamade um principio de ordem evaloresmoraisesociais. A professora,
ao conduzir afadadosdunos paraoutros direcionamentos, como relataa
observadora, age com base nos principios educacionais de seu meio
social, considerando a participacdo e opinido do aluno.

Destemodo aprofessorarecontextualizou outros discursos, do ambito
educativo e socia, com relaco aregras, avaores, etc., afim de tornar
mais eficiente 0 seu proprio discurso pedagdgico.

Outro aspecto do discurso regulativo da professora € 0 uso que ela
faz deste para facilitar e conduzir as interagdes com as atividades da
aula. Por exemplo, no enunciado seguinte a professora solicita atencdo
dos alunos paraa proposta de atividade.

1099 T*: Por favor, please, pay attention. A teacher
estaexplicando. (AULA 2, 14-02- 2006)

118 T: Pay attention. Look at the blackboard, now.
(AULA 3, 21-02-2006)

A regulacdo discursiva da professora também é acentuada nas
situacdes e contextos que requerem cooperacdo, trabalho em

1 T, corresponde a abreviagdo de teacher. Os alunos sdo citados com nomes ficticios.
Entretanto, quando mais de um aluno fala a0 mesmo tempo, € utilizado a abreviagdo s,
correspondendo a students.
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conjunto para gue os propdsitos tanto de ensino como sociai s sejam
desenvolvidos.

741 T: Come on. Help him.
742 Ariel: Help.
743 Paulo: Help. (AULA 3, 21-02-2006).

Nessa situacdo emerge a necessidade de um aluno receber gjuda,
e diante da ndo-manifestacdo dos colegas, a professora utiliza seu
discurso parasolicita-la.

Também o discurso regul ativo da professoraé eminente nas questdes
referentes a ordem, ao respeito e ainteracdo entre 0s alunos.

553 Pablo: Otia, 0 Eduardo s ficajogando coisasem
mim.

554 T: Eduardo, mais umavez please.

555 Pablo: (incompreendido).

556 Eduardo: E eu ndo fiz nada praele.

557 T: Eduardinho, peca desculpas praele.

558 Eduardo: Desculpa.

559 T: Sorry.

560 Eduardo: Sorry. (AULA 3, 21-02-2006).

Destaforma, aprofessoraintervém narelacdo dos alunos, nointuito
de mediar 0 entendimento entre ambos, bem como enfatizar atitudes
condizentes com estas situagdes. Sendo assim, a professora estrutura
seu discurso para enfocar o respeito com os outros e o bom
relacionamento enquanto atitude necesséria, recontextualizando assm
um discurso eminente nos principiosdasinteragbes sociais.

E importante ressaltar que as normas e valores, em sua prética
discursiva, ndo se constituem somente nos enunciados que se referem
aos alunos, mas também com relacdo a sua propria postura, validando
ass maindamaisseu discurso regul ativo quanto anecess dade derespeito.

410 T: Please, Paulo me alcance o radio.
411 Sts: (falam a0 mesmo tempo).

412 T: Consegue Paulo?

413 Sts: (falam ao mesmo tempo).

414 T: Thank you.(AULA 3, 21-02-2006).
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Ademais, o discurso regulativo da professora, imbuido das questGes
de regras, valores morais e sociais, enquanto condutor das relacdes
discursivasedeoutrosdiscursose, por conseguinte de situagdes, também
pode ser exemplificado na transcricao do excerto:

606 T: Masndo nadesk né. Aonde que € pradesenhar,
aonde que € pra usar o pencil. E na desk da
classroom (incompreendido).

607 Felipe: (incompreendido)

608 Sts: Néo.

609 T: N&o. E no notebook. (AULA 2, 14-02-2006)

Neste fragmento verifica-se que a professora, utilizando o discurso
regulativo, conduz a situagéo para que 0 aluno ndo continue riscando a
carteiranasadadeaula. Sendo assm, aém do favorecimento paraasaa
deaulano dado momento, ou sgja, 0 aluno ter parado deriscar acarteira,
esse discurso da professora pode ter influéncia em outros contextos
sociaisdo auno, caracterizando, como sugere Bernstein (1996), arelacéo
da escola com a sociedade.

Partindo da abordagem do discurso regulativo da professora, convém
destacar também evidéncias do discurso instruciona em seu discurso
pedagdgico, sendo que este, para Berngtein (1996), condtitui-se de falas
referentes ap ensino de contelidos e atividades especificas. Por exemplo:

383 T: Entdo, ateacher vai dar um cartéozinho pra
cadaum de voceés. E vocésvao olhar pro amiguinho.
E v&o. Ndo pode mostrar pro amiguinho. Entdo vocés
Va0 pegar o cartdo com o objeto da escola. Entéo, ai
vocévai perguntar pro amiguinho éwhat isthis?éo
gue que €isso? Ai, o amiguinho vai responder This
isapencil. Ai, se 0 amiguinho acertou, vocé diz yes.
384 Adriana Seelendo acertou. (AULA 3, 21-02-2006).

Nestasituacéo discurgvainstruciond aprofessoraestatraba hando deter-
minado contetido (materiais escolares) e, deformaespecifica, explicaaati-
vidade com rd acdo asuafuncéo eao contelido que precisaser desenvalvido.

Ainda neste enfoque do discurso instrucional, este pode ser
exemplificado também em situagBesdiscursivas destinadasasanar dividas
sobreo contelido eatividades explicadas, bem como noscasosde correcao.
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814 T: Write your name.

815 Ss: What's your name?

816 T: N&o € what’s your name? E write your narme.
817 Sts: Write your name. (AULA 2, 14-02-2006).

Em ta situacdo, ante o fato de 0 aluno ndo compreender o contelido
proposto, a professora explica hovamente e corrige enfatizando a
diferenciacdo entre 0 que real mente se objetivava e 0 que o duno tinha
compreendido, caracterizando assim o discursoingtrucional.

Também congtituindo o discurso pedagdgico enquantoinstrucional
no ensino de LE, neste caso, particularmente de LI, pode-se
exemplificar este no ensino especifico de pronancias, condicéo esta
verificadano excerto seguinte:

672 T: A mouth, a boca.

673 Eduardo: Tia, tia(incompreendido).

674 Felipe: (incompreendido).

675 Eduardo: Month, month.

676 T: Mouth, ndo é month, é mouth.

677 Eduardo: Mouth. ( AULA 4, 07/03/2006).

A professoranesta situacdo sdientaadistinggo entre prondinciae signi-
ficado de mouth e month, correspondendo assim também ao que Bernstein
(1996) ressdtacomo discurso sistemetizado com intengdo diretade ensino.

Além disso, nesse discurso instrucional da professora também s&o
evidenciadas unidades gramaticais da LI, cabendo ressdtar que esta
abordagem se daenquanto uso efun¢do, e ndo meramente pelaestrutura.

180 T: Happy. Sheis happy. Ele se ela estivesse. E
sefosse um boy. Um menino Pablo? Como que n6s
falariamos para o boy, pro menino?

181 Pablo: She is happy.

182 T: She, shel

183 Sts: (risos).

184 T: Ou heis.

185 Pablo: Heis happy. (AULA 4, 07-03-2006).

Neste contexto, a professora organiza seu discurso instrucional
para abordar os pronomes pessoais a partir da sua funcéo e uso.
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Outro aspecto que instrucionaliza o discurso da professora pode ser
exemplificado quando estasolicitaque osa unosutilizem em seu discurso
nado sb regras de socializacdo, mas também formas deuso da L I.

1133Arid: Fazendo ofavor teacher, daprair nobanhero.
1134 T: Ai, maistem outrapd avrinhacomo que pode <.
1135 Cintia: (incompreendido).

1136 T: Excuse pode ser também.

1137 Ariel: Teacher daprair no banheiro.

1138 Henrique: Com licenca.

1139 T: Ou pode falar assim.

1140 Ariel: Excuse me.

1141 T: Yes, ok, good. Ou pode falar May | go to the
Toilet?

1142 Arid: May | gotothe Toilet? (AULA 2, 14-02-2006).

E importante ressdtar que esta Situagdo poderia ser tomada como
regulativa, no entanto ndo o &, pois, embora a professora esteja se
referindo aumaregra social da escola, eladiz ap duno como ele deve
faar na Ll. Sendo assim, a partir do momento em que a professora
ensinou, e ndo apenas fez uso de determinadanormade conduta, jaesta
ensinando, ou sgja, utilizando seu discursoinstrucional.

Também com relacdo a essa instrucionalizagdo do discurso da
professora sereferindo aquestdes de normas eregras sociais, € possivel
afirmar aocorrénciade umasituacao de ensino, ndo apenas de condugdo
e uso, fator verificado em seu diario de campo.

Emergiu também anecessidade dereenfatizar algumas
(polites words). (Di&rio da Professora, AULA 3, 21-
02-2006).

Nesta nota a professora, ao referir-se a uma reenfatizacdo, deixa
implicito que no apenasfez uso detais contelidos, mas que também os
abordou em teor de ensino.

A partir do enfoque do discurso da professora enquanto regulativo e
ingtrucional e de seus usos e fungdes na aula de LI, € importante tecer
algumas consideracBes sobre suas implicagBes no desenvolvimento da
competénciacomunicativa, linglisticaesocia nosaunos.
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Primeiramente, &necessirio destacar o constanteuso dal | nodiscurso
pedagdgico, tanto no regulativo quanto noingtruciond . O fato deaprofesso-
rautilizer aL.| em seudiscursoregulativo, endo gpenasno discursoingrucio-
nal (ensino de conteidos e fungdes especificas), faz com que suafala,
além de organizar e conduzir as relagdes e situacBes na aula, paraque o
contexto sgja pertinente a aprendizagem, sgjapor s 0, umasignificacdo
dalLl quetem umafuncdo contextudizada. Da mesma forma, mediante
as questdes de ordem, regras e val ores sociai s que envolvem, gproximam
aaula, o duno dasignificacdo socid ao ensino e aprendizagemdall.

Esse uso daL | ndo somente no discurso instruciond foi evidenciado
no decorrer das andlises dos enunciados da professora, e também pode
ser exemplificado através das notas da observadora.

No inicio da aula a professora adentrou na sala se
comunicando em inglés e os alunos respon-deram em
inglés (Notas da Observadora, AULA 2, 14-02-2006).

A partir destacitacdo daobservadora, verifica-se que, ao iniciar aaula
emLI, aprofessoraestafazendo uso deseu discurso regul ativo; etambém
ofao deosdunoscorresponderem aessaacdo discursivapermite afirmar
que eles estép habituados a esse discurso, advindo de préticas anteriores.

Ademais, pode-se verificar através do seguinte excerto, que tais
relatos deinicio de aula corroboram com atranscricao das aulas:

010 T: Hel. Excuse me.

011 Ariel: N&o comein.

012 T: Ai. Sorry ateacher esqueceu. (volta e bate
na porta).

013 Sts: Comein. Comeiin.

014 T: Excuse me.

015 Sts: How are you?

016 T: Fine, thanks. How are you?

017 Sts: Fine, thanks. (AULA 3, 21-02-2006).

Sendo assim, no contexto da sala de aula, as saudacbes tém
significacdo na perspectivasocial, elas sdo utilizadas e validadas no
dia-a-dia. A partir também desse fragmento de aula em que a
professora pede licenca aos alunos, nota-se que o seu discurso é
constituido pelas normas e valores que ela procura conduzir e fazer
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com gue sejam utilizados nas interagdes em sala de aula, como se
verifica nas suas notas de aula.

E importante ressaltar que é constante o uso de estruturas
jatrabahadas e também de (polite words) no decorrer de
todaaaula (Di&iodaProfessora, AULA 4, 07-03-2006).

Desta forma, o discurso da professora ndo implica somente em
regulacBes das relacles e do uso de préticas discursivas pelos dunos ha
sda de aula, uma vez que a professora ndo apenas e simplesmente
estabel ece normas e valores discursivos a serem utilizados pelos aunos,
mas faz usos deles, o queinfluencianas préaticas sociodiscursivas nasda
de aula e conseqiientemente em outros contextos. E o que também se
nota nha seguinte mensagem discursiva da professora para o auno.

1174 T: Naprimeira linha (incompreendido), Pablo,
please. Pablo sit down. Calm down, please. Primeira
linha(interrupcao).

1175Arid: Stdown, please. (AULA 2, 14-02-2006).

N&o obstante, embora sgjam continuas as praticas discursivas que
imbricam a Ll na perspectivafunciona e de significacdo social, muitas
vezes podem ndo ser encontradasem algunsdiscursosnasaladeaula, o
gue se verificano fragmento seguinte:

055 Caio: Au, au.

056 T: Caio, please.

057 Felipe: Cae aboca (fala para Caio). (AULA 3,
21-02-2006).

Nessasituacdo, conquanto aprofessoratenhaorgani zado seu discurso
adequadamente enguanto regulativo (normas e valores), o auno néo
correspondeu, agindo discursivamente de formacontréria.

Essa constatacao acentuaarelevanciado discurso pedagdgico e sua
necessidade de ser recontextualizado sob a perspectiva social
(BERNSTEIN, 1996), umavez que com o continuo desenvolvimento e
organi zacao desse discurso tai ssituagBestendem adiminuir, considerando-
seque o aunotem contatos mai sfreqlientes com esse discurso, passando
entdo a utilizar os valores e regras nele presentes.

Revista Cesumar - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas jan./jun.2008, v. 13, n. 1, p. 125-143



SEMECHECHEM, JA.; CARVALHO, R.C.M. 141

Destaforma, aestruturacéo do discurso daprofessoracomo regul ativo
eingtruciond, paraorganizar asd adeaulaconstruindo um contextofavora
vel para 0 processo de ensino e a aprendizagem, pode transcender, na
perspectivade Hall e Walsh (2002), a possibilidade de construgéo de mo-
delos e normas para participacéo nas atividades em sala de aula, e pode
influir naparti cipacéo emfuturoseventoseducacionaiseem grupossocias.

Concomitantemente ao uso daL | no discurso pedagdgico comoumto-
do, ndo somentenoingtruciond, épossive verificar queaauladel | assume
a perspectiva de significagéo socid, pois 0 ensino da lingua passa a ser
imbuido tanto daabordagem gramatical (considerando-sequetodalingua
€possui umagraméti ca) quanto de suafuncdo e significacdo nasociedade.

Assm, ao adotar td postura pedagdgica discursiva, a professora ndo
esta somente organizando aaulaafim de que sgiapossivel o desenvolvi-
mento dasatividades(discurso regulativo), mastambém estdoportunizando
aaguisicéo dacompeténciacomunicativa, lingliisticaesocial emLI.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir daandliseredlizada acercade como aprofessoradeL| utiliza
seu discurso, auxiliando naconstrugao de um contexto nasdlade aulaque
sga favorédvd a aquisicdo da competéncia comunicativa pelos aunos,
evidenciou-se que € aravés do uso constante e equilibrado dos registros
regulativo e instrucional na LI que sdo construidas as Situagdes mais
adequadas ao desenvolvimento dacompeténcialingliisticaesocid, ousga,
dacompeténciacomunicativa.

Pode-se verificar que a professora de LI, ao conduzir sua aula com
relaches de atividades einteragfes, estruturou e organi zou seu discurso a
fim de que este atendesse as necessidades de ordem lingUligtica e socid
dos dunos. Entretanto, tal prética ndo deve ser relacionada a uma aula
congtante de va ores e normas de conduta, mas sim, a construcdo de um
contexto que trabahe com tais questfes, diante das situagdes emergidas
nasaladeaulaquetenham rel acdo com o propésito deensino e, sobretudo,
com afuncdo esignificacdo socia dalingua.

Sendo assim, faz-se necessario considerar o propdsito do ensino da
LE como possibilidade de 0 duno aumentar sua autopercepcdo como
ser humano e cidaddo também através de uma LE (BRASIL, 1998), e
que“ovaor educacional daaprendizagem de umalinguaestrangeiravai
muito aém de meramente capacitar o aprendiz ausar umadeterminada
linguaestrangeiraparafinscomunicativos.” (BRASIL, 2006, p.92).
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Enfim, é importante repensar o discurso do professor de LE néo
somente no que se refere ao ensino da lingua enquanto meio para
comunicacdo, mas principalmente com relacdo ao seu uso, funcéo e
significacdo social. Além disso, como propde Bernstein (1996), cumpre
utilizar o contexto desse processo de ensino e aprendizagem para a
construcao de uma sociedade mais justa e democrética.
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